Katarzyna Kaczmarek

Streszczenie pracy doktorskiej

Temat: Zrédla wiedzy historycznej uczniéw szkol podstawowych wojewédztwa

dolnoslgskiego

Nauczanie historii spetnia szczego6lng role w ksztattowaniu osobowosci i §wiadomosci
uczniow. Ta refleksja oznacza potrzebe dziatan dla przebudowy szkolnej edukacji historycznej,
by uczyni¢ ten system bardziej otwartym. Wdrazanie modelu opartego na prezentowaniu
réznych pogladow, zjawisk, postaci i wydarzen wymaga zrozumienia i akceptujacej aktywnosci
ze strony nauczycieli. Niezbedna staje si¢ znajomos$¢ przez nich programoéow, podrecznikow
oraz zrodet wiedzy historycznej. Zachodzace zmiany wymagaja badan dla tworzenia
1 opracowywania wilasciwych relacji miedzy wiedza szkolng a ta nabyta poza nia:
umiejetnosciami i postawami wyniesionymi z domu rodzinnego, srodowiska i szkoty. Majac
na uwadze przemiany w zyciu spolecznym i kulturowym jak tez zmiany w modelu os$wiaty,
warto postawi¢ pytanie: z jakich zrodet wiedzy uczniowie szkot podstawowych czerpia
wiadomosci na temat historii? Proba odpowiedzi na to pytanie stanowi zasadniczy cel badan.

U podstaw podjecia badan empirycznych nad szeroko rozumianym problemem zrodet
wiedzy historycznej ucznidow szkdét podstawowych wojewddztwa dolnoslaskiego lezy
perspektywa autorki jako nauczycielki historii w szkole podstawowej. Analiza literatury
przedmiotu prowadzi do wniosku o braku aktualnych opracowan na ten temat. Badania w tym
obszarze prowadzone byly w ramach rozwazan nad §wiadomoscig historyczng mtodziezy przed
wieloma juz laty, czesto w zasadniczo odmiennych warunkach ustrojowych, kulturowych
1 spotecznych. Istniata zatem uzasadniona potrzeba ponownej identyfikacji zrodet wiedzy
historycznej mtodziezy szkolnej, aby moéc podjaé dziatania majace na celu zwigkszenie
zaangazowania uczniow w nauke przedmiotu, a tym samym podnie$¢ poziom ich wiedzy
1 $wiadomosci historyczne;.

Gléwnym celem badan byta identyfikacja preferowanych przez dzieci zrodet wiedzy
historycznej, metod nauczania oraz $rodkéw dydaktycznych. Jest to kluczowa wiedza,
umozliwiajgca analize ich wptywu na jako$¢ procesu uczenia si¢ i nauczania. Pozwala takze na
poznanie 1 zrozumienie motywacji i zainteresowan uczniow, dzieki czemu tatwiej nauczy¢ ich

zarzadzania wlasng motywacja do nauki. Dane zebrane podczas badan mogga pozwoli¢ na lepsze



poznanie czynnikow wspierajacych ale tez hamujacych proces uczenia si¢. Dzigki temu
nauczyciel bedzie w stanie zmodyfikowa¢ swoje zachowania oraz poszerzy¢ wachlarz
stosowanych przez siebie narz¢dzi i praktyk tak, by stuzyly one jak najlepiej uczniom,
pomagatly stymulowac¢ ich entuzjazm oraz pasj¢ do poszerzania wiedzy. Wptyng one zatem
pozytywnie na jako$¢ oraz efektywno$¢ nauczania historii w szkole podstawowej, umozliwig
osiaggniecie celow stawianych przed edukacjg historyczng, pozwolg ksztalci¢ kompetencje
niezbedne do dobrego i godnego zycia we wspodlczesnym §wiecie, wspierajac jednoczesnie
realizacj¢ podstawy programowej, do czego zobowigzany jest formalnie nauczyciel.

Program badan koncentrowat si¢ na dwoch podstawowych obszarach: $rodowiska
szkolnego oraz pozaszkolnego. Pierwsza cz¢s$¢ miata na celu zdefiniowanie wplywu przestrzeni
oraz narzgdzi, jakie oferuje szkota, na poziom i jako$¢ edukacji historycznej. Podjgto probe
analizy tresci przekazywanych podczas lekcji (wynikajacych z podstawy programowej oraz
stosowanego podrecznika) a takze rozpoznania wplywu nauczycieli, ich kompetencji,
zaangazowania oraz stosowanych przez nich metod i $rodkéw dydaktycznych na jakos$¢
i efektywno$¢ procesu uczenia si¢ i nauczania. Poddano badaniu korelacje z innymi
przedmiotami nauczanymi w szkole podstawowej (m.in. matematyka, przyroda, jezyk polski,
zaj¢cia techniczne oraz przedmioty artystyczne) oraz to, czy i jaki wptyw na wiedzg historyczna
maja czynniki pozalekcyjne, takie jak kota zainteresowan, konkursy, realizacja projektow lub
inicjatywy spoteczne.

Druga plaszczyzna badania dotyczyla identyfikacji Zzréodet wiedzy historycznej
w $rodowisku pozaszkolnym. W tej czesci podjeto probe diagnozy wpltywu na stan wiedzy
historycznej szeroko pojetego domu rodzinnego, grupy rowiesniczej (czyli np. przynaleznos$¢
do organizacji pozarzadowej), medidow masowych (m.in. Internetu, telewizji, ksiazek, gier
komputerowych) oraz instytucji kulturalnych (muzeéw lub wystaw prezentujacych minione
dzieje) i ich oferty edukacyjnej.

Rozdziat pierwszy niniejszej pracy poswiecono omowieniu zrodet wiedzy historycznej
w badaniach dydaktycznych. Przeanalizowano, jakiej ewolucji, od pozytywizmu
az po wspodtczesnos¢, ulegla definicja Zrédla historycznego oraz towarzyszace jej podziaty
i klasyfikacje. Temat jest zlozony, gdyz metodologia historii nie posiada jednej ogdlnie
przyjetej definicji zrodta historycznego. Ponadto podlega ona semantycznej modyfikacji, jesli
rozpatrywana jest w ramach dydaktyki. Tym aspektem zajgto si¢ w trzeciej czgsci tego
rozdziatu.

Jerzy Maternicki w ,,Edukacji historycznej mtodziezy” pisat o potrzebie nauczycielskiej

refleksji nad celami ksztalcenia historycznego. Twierdzil, ze kazdy ambitny nauczyciel staje
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,wobec potrzeby samodzielnego spojrzenia na perspektywiczne cele nauczania historii,
opracowania wlasnej, autorskiej »teologii« ksztalcenia historycznego. Bez samodzielnego
spojrzenia na cele szkolnej edukacji historycznej nie moze by¢ mowy o autorskich programach
tego przedmiotu” 1. Majgc powyzsze na uwadze i opierajgc si¢ na si¢ na literaturze przedmiotu,
autorka, jako nauczycielka z wieloletnim stazem w szkole podstawowej, podjeta probe
zdefiniowania celow oraz kompetencji wspdiczesnej edukacji historycznej, ktére powinna ona
przyjaé, by zyska¢ nalezne jej miejsce w sercach i umystach uczniéw. Jest to kluczowy
fragment pracy, gdyz stal si¢ on punktem odniesienia i weryfikacji dla wszystkich nastgpnych
analiz oraz wnioskow. Rozdzial ten konczy si¢ spojrzeniem na definicje, klasyfikacje oraz rolg
zrodet historycznych w dydaktyce. Byto to niezbedne, gdyz definicja zrodta historycznego w
kontekscie szkolnej edukacji historycznej wymaga doprecyzowania oraz nieco uproszczonej
klasyfikaciji.

Drugi rozdzial ma charakter metodologiczny. Okreslony zostat w nim cel i przedmiot
badan wtasnych, ktore stanowi identyfikacja preferowanych przez uczniow zrodet wiedzy
historycznej oraz metod nauczania i srodkéw dydaktycznych. Sformulowano pytania oraz
hipotezy badawcze, przedstawiono metody i1 techniki badawcze, celowos¢ doboru grup
respondentéw, terenu badan oraz ich charakterystyke. Prowadzone od 2015r. wérdd uczniow
badania miaty przynie$¢ odpowiedzi na postawione pytania badawcze, a ponadto wyjasnié
szereg innych zagadnien zwigzanych ze zrodtami wiedzy historycznej, co zostalo ukazane
w kolejnych cze$ciach pracy.

Nastepny trzeci rozdzial zostat pos§wiecony analizie obecnej podstawy programowej
oraz dopuszczonych do uzytku podrecznikow w $Swietle kompetencji 1 celd6w nauczania
szkolnej edukacji historycznej. Podstawa programowa jest bazg dla podr¢cznika oraz lekcji
— glownych zrodet wiedzy historycznej uczniow szkot podstawowych. To ona definiuje tresci
w nich przekazywane oraz w duzej mierze wplywa na sposoby przekazywania owej wiedzy.
Ostatnia reforma szkolnictwa oraz zmiany w podstawie programowej wywotaty szerokg debate
publiczna, ktérej kluczowe glosy zostaty w tym rozdziale przytoczone. Celem analizy bylo
zrozumienie, w jakim stopniu obecna podstawa programowa w szkole podstawowej pozwala
budowaé zdefiniowane w rozdziale pierwszym cele i kompetencje edukacji historycznej, czy
zostata stworzona na miar¢ naszych czasow — §wiata nowych mediow i technologii, nowych

praktyk spotecznych, lokalnych oraz globalnych wyzwan oraz czy odpowiada na potrzeby

1J. Maternicki, Edukacja historyczna miodziezy. Problemy i kontrowersje u progu XXI wieku, Torun 1998, s. 10.
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nauczycieli oraz ucznidow. Analizie zostaly poddane takze podreczniki do nauki historii
w klasach 4-8 szkot podstawowych.

Rozdziat czwarty oraz piaty przedstawiajg analize uzyskanych rezultatow badan.
W rozdziale czwartym zaprezentowane zostaly wyniki badan dotyczace identyfikacji
preferowanych przez uczniéw $rodkéw oraz metod dydaktycznych, stosowanych podczas
lekcji, pozalekeyjnych Zrodel wiedzy historycznej oraz wnioski na temat stopnia ich wpltywu
na proces nauki i uczenia si¢ historii. Analizie poddana zostala rowniez korelacja
miedzyprzedmiotowa oraz jej wptyw na stan wiedzy historycznej uczniow.

W rozdziale pigtym analogicznie przedstawiono wyniki badan dotyczace identyfikacji
pozaszkolnych Zrodet wiedzy historycznej 1 ich role w przekazie treSci historycznych.
W pozaszkolnych kr¢gach informacyjnych zostalty wyodrgbnione i poddane badaniom trzy
obszary: $rodowisko domowe 1 rodzina ucznia, grupa réwiesnicza oraz Srodki masowego
przekazu (tzw. media masowe).

Ostatnia cze$¢ pracy stanowi podsumowanie przeprowadzonych badan. Przedstawiono
w niej wnioski i postulaty wynikajagce z omoOwionego zagadnienia oraz rekomendacje
wprowadzenia ich w zycie praktyki szkolnej. Na koncu przedstawiono wykorzystana literaturg
oraz zaprezentowano narzedzie badawcze (kwestionariusz ankiety), a takze wyniki badan
w formie tabel (aneksy do pracy), gdzie szczegdlowo przedstawiono odpowiedzi oraz
wypowiedzi wilasne ucznidow z podziatem na klasy. Na koncu przedstawiono obliczenia

statystyczne pozwalajace zaprezentowac¢ w niniejszej rozprawie wyniki badan empirycznych.



