UNIWERSYTET ZIELONOGORSKI
INSTYTUT NEOFILOLOGII
al. Wojska Polskiego 71a, 65-762 Zielona Géra

UNIWEQS)’ TET tel. (68) 328-31-50 e-mail: sekretariat@in.uz.zgora.pl
ZIELONOGORSKI

dr hab. Leszek Szymanski

profesor Uniwersytetu Zielonogérskiego

Recenzja dorobku dr Marzanny Pogorzelskiej
W zwigzku z postepowaniem habilitacyjnym
w dziedzinie nauk humanistycznych w dyscyplinie jezykoznawstwo

1. Przedstawienie podstawowych danych o kandydatce, w tym:

a. data uzyskania stopnia doktora oraz nazwa jednostki organizacyjnej, w ktorej byt ten stopien
nadany:

Pani dr Marzanna Pogorzelska uzyskata stopier doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki 19
stycznia 2012 r. na Wydziale Historyczno-Pedagogicznym Uniwersytetu Opolskiego. Wezesniej otrzymata:
dyplom magistra pedagogiki opiekuniczo-wychowawczej (Uniwersytet Opolski, 1990 r.), dyplom
Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw Obcych (NKJO w Opolu, 1994 r) oraz dyplom magistra filologii
angielskiej (Uniwersytet Opolski, 2000 r.).

b. informacja, czy kandydat ubiegat si¢ uprzednio o nadanie stopnia doktora habilitowanego, w tym -
0 ile wynika to z dokumentacji sprawy - informacja o przebiegu i zakoriczeniu wczesniejszego
postepowania:

W przediozonej dokumentacji nie znalaztem wzmianki o tym, ze dr Marzanna Pogorzelska ubiegata sie
uprzednio o nadanie Jej stopnia doktora habilitowanego.

c. przebieg pracy naukowo-zawodowej:

Pani dr Marzanna Pogorzelska jest zatrudniona na Uniwersytecie Opolskim od 2011 r. W latach 2011-2012
pracowata na stanowisku asystenta, a nastepnie w latach 2012-2018 na stanowisku adiunkta w Instytucie
Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Opolskiego. Od 2018 r. do chwili obecnej pracuje na stanowisku
adiunkta w Instytucie Jezykoznawstwa Uniwersytetu Opolskiego.

Wezesniej Kandydatka pracowata w szkole podstawowej (1992-1993) i sredniej (1994-2012) jako
nauczycielka jezyka angielskiego.

1/15



2. Przedstawienie informacji o obowiazujacych przepisach prawa na dzier wszczecia ocenianego
postepowania habilitacyjnego, w tym obowiazujacych kryteriach oceny.

W dniu wszczecia postepowania habilitacyjnego dr Marzanny Pogorzelskiej obowigzywaty zasady okreslone
w art. 219 ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce z dnia 20.07.2018 r. (tekst jedn. Dz.U. z 2023 r.
poz. 742). Zgodnie z nimi stopien doktora habilitowanego nadaje sie osobie, ktéra:

1) posiada stopien doktora:

2) posiada w dorobku osiggniecia naukowe albo artystyczne, stanowigce znaczny wkiad w rozwoj okreslonej
dyscypliny, w tym co najmniej:

a) 1 monografie naukowg wydang przez wydawnictwo, ktére w roku opublikowania monografii w
ostatecznej formie bylo ujete w wykazie sporzadzonym zgodnie z przepisami wydanymi na
podstawie art. 267 ust. 2 pkt 2 lit. a, lub

b) 1 cykl powigzanych tematycznie artykutow naukowych opublikowanych w czasopismach
naukowych lub w recenzowanych materiatach z konferencji miedzynarodowych, ktére w roku
opublikowania artykutu w ostatecznej formie byly ujete w wykazie sporzgdzonym zgodnie z
przepisami wydanymi na podstawie art. 267 ust. 2 pkt 2 lit. b, lub

¢) 1 zrealizowane oryginalne osiagniecie projektowe, konstrukcyjne, technologiczne lub artystyczne;

3) wykazuje sig istotng aktywnoscia naukowg albo artystyczng realizowang w wiecej niz jednej uczelni,
instytucji naukowej lub instytucji kultury, w szczegdlnosci zagraniczne;.

3. Przedstawienie informacji o ocenianych osiggnieciach naukowych:

Ocene osiaggnie¢ naukowych Habilitantki sporzadzam na podstawie dokumentow dostarczonych w dwach
turach. 8 pazdziernika 2024 r. otrzymatem Czgsciowg dokumentacije: ksigzke (wraz z pendrivem i zaktadka
przymocowanymi do okfadki) oraz kserokopie autoreferatu. Przesytka nie zawierata: kopii dyplomu
doktorskiego, wykazu publikacji (do ktérych Kandydatka nawigzuje w autoreferacie), kopii wybranych
publikacji oraz kopii ,dokumentow potwierdzajacymi okreslone osiagniecia, w szczegolnosci dotyczgcych
stazy naukowych, grantow, publikacii powstatych w wyniku prowadzenia badar w wigcej niz jednej jednostce
naukowej’. Na mojg prosbe dokumenty zostaty uzupetnione 15 pazdziernika 2024 r. Wérod nich znajdowato
si¢ 10 publikacji wybranych przez Kandydatke.

a. tytut osiagniecia naukowego stanowiacego podstawe ubiegania sie w aktualnym postepowaniu o
nadanie stopnia doktora habilitowanego:

Wskazane przez dr Marzanne Pogorzelskg gtowne osiagniecie naukowe nosi tytut ,Odkrywamy ukryte:
konstrukcja i dekonstrukcja neoliberalnego przekazu podrecznikow szkolnych”.

b. dane naukometryczne:

W autoreferacie Habilitantka wskazata, ze sumaryczna punktacja MNiSW Jej publikacji, na podstawie Bazy
Wiedzy Uniwersytetu Opolskiego, w dniu zlozenia wniosku (14.02.2024) wynosita 1034 punkty. Z kolei ta
sama baza w czasie sporzadzania recenz;i (. 22.11.2024) wykazywata 1202 punkty.

Wg Bazy Wiedzy Uniwersytetu Opolskiego dane naukometryczne publikacji dr Marzanny Pogorzelskie]
przedstawiajg sie nastepujaco: h-index (Cytowania Scopus) = 0 oraz h-index (Cytowania WoS) = 0.

Wg Google Scholar (22.11.2024 r.) publikacje dr Marzanny Pogorzelskiej majg 35 cytowan, przy czym 25 z
nich odnosi sie do jednej publikacji — ksigzki pt. Przeciez jestesmy! Homofobiczna przemoc w polskich
Szkofach narracje gejow i lesbijek, napisanej we wspolautorstwie z Pawtem Rudnickim. Kwerenda w Google
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Scholar nie wykazata cytowan publikacji Kandydatki sprzed 2019 r. Wskaznik dystrybucji cytowan h-indeks
wynosi 2.

c. informacja o liczbie publikacji naukowych, monografii, rozdzialéw w monografiach autorstwa lub
wspotautorstwa kandydata, z podaniem réwniez danych informacji po uzyskaniu ostatniego awansu
naukowego:

Dr Marzanna Pogorzelska jest autorkg: dwéch monografii (w tym przedstawionej jako osiggniecie
stanowigce podstawe ubiegania sie o stopien doktora habilitowanego oraz powstatej na podstawie rozprawy
doktorskiej), 22 rozdziatow w tomach zbiorowych (w tym jednego przed uzyskaniem stopnia doktora), 13
artykutdw w czasopismach naukowych, o$miu haset stownikowych. Habilitantka jest takze wspotautorka:
jednej monografii, dwéch rozdziatéw w tomach zbiorowych i pieciu artykutow w czasopismach naukowych.
Wspoiredagowata cztery tomy zbiorowe,

d. informacja o najwazniejszych czasopismach, w ramach ktérych kandydat publikowat swoje prace
naukowe:

Habilitantka publikowata m.in. w Czasopismach: ,Przeglagd Badan Edukacyjnych”, ,Annales Universitatis
Paedagogicae Cracoviensis. Studia de Cultura®, ,Edukacja Migdzykulturowa”, ,Problemy Opiekunczo-
Wychowawcze”.

W wykazie publikacji dr Pogorzelskiej znajdujg sie dwie publikacie — obie we wspofautorstwie — w
gdanskim periodyku ,Beyond Philology: An International Journal of Linguistics, Literary Studies and English
Language Teaching”. Jest to jedyne czasopismo wymienione w przestanym przez Habilitantke zestawieniu,
ktére na swoich famach zamieszcza m.in. artykuly jezykoznawcze. Pozostate artykuly dr Pogorzelskiej
ukazaly sie¢ w czasopismach o profilu niejezykoznawczym, adresowanych do pedagogéw, medioznawcow
lub kulturoznawcow. Zauwazyc nalezy, ze tym samym zgtaszane do publikacji w takich periodykach teksty sg
oceniane przez recenzentow reprezentujacych stosowne dyscypliny, a zatem nie-jezykoznawcow. Z
zafozenia inny jest tez ich krag odbioréw. Zatem Habilitantka nie publikowata w Znaczgcych czasopismach
jezykoznawczych.

e. informacja, czy kandydat odgrywat wiodaca role w ramach powstawania wspoétautorskich prac
naukowych:

W przediozonej dokumentacji brak jest informacji na temat wkiadu dr Pogorzelskiej oraz wspotautoréw w
powstanie poszczegoinych publikacji. Mozna zalozy¢, ze udziat Habilitantki byt proporcjonalny do wkiadu
pozostatych autoréw konkretnej pracy. Nie wiadomo tez, kto jest tworcg koncepcji badan oraz aparatu
metodologicznego.

f. ocena wskazanego przez kandydata osiggniecia naukowego, w tym, czy stanowi ono znaczny
wkiad w rozwoj okreslonej dyscypliny naukowej:

Jako swoje osiggniecie naukowe dr Marzanna Pogorzelska wskazata monografie Odkrywamy ukryte:
konstrukcja i dekonstrukcja neoliberainego przekazu podrecznikéw szkolnych, ktora ukazala sie nakiadem
Wydawnictwa Uniwersytetu Opolskiego. Ksiazka liczy 261 stron. Skiada sig ze wstepu, siedmiu
numerowanych rozdziatéw, z ktorych trzy majg charakter teoretyczny, a cztery materiatowy, zakonczenia,
bibliografii, dwoch zatgcznikéw oraz streszczenia w iezyku angielskim (Summary).

We wstepie Autorka nakresla cel badawczy, a mianowicie przeprowadzenie analizy przekazéw tresci w
podrecznikach, ktore w Jej opinii §3 ,uwikiane ideologicznie” (s. 9). Cytowany kolokwializm zdaje sie
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oznaczac tresci ideologiczne ukryte w podrecznikach. Autorka oznajmia, ze Jej ksigzka to ,publikacja o
szkole w ogole” (s. 9). W tym miejscu pojawia sig pytanie: czy jest to zatem praca jezykoznawcza?

Dalej mozna sie tez dowiedzie¢, ze monografia oparta jest na osobistych doswiadczeniach Autorki (s. 10),
Co, w moim odczuciu, moze stanowi¢ o swoistej wartosci publikacji. Po tej deklaracji nastepujg opisy pieciu
sytuacji, ktore Autorka przedstawia jako ,fotografie” wydarzen. W ten sposéb dokonuje kontekstowego
osadzenia swojego badania, po czym raz jeszcze okreéla cel, tym razem jako: ,dekonstrukcja powszechnie
zaktadanej neutralnosci i apolitycznosci podrecznikéw oraz wykazanie, w jaki sposob ich tresci sg zarowno
skutkiem ideologicznego i neoliberalnego uwikiania, jak i jego przyczyna, konserwujac i uprawomocniajgc
okreslong ideclogie” (s. 13). W dalszej czesci nastepuje zapowiedz tresci zawartych w poszczegolnych
rozdziatach ksigzki.

Na s. 15 powtarza sie deklaracja, ze monografia ,nie jest tylko ksigzka o podrecznikach, ale o edukacji w
ogole. To ksigzka o edukacji, ktdra jest we wszystkich swoich aspektach polityczna, takze tam, gdzie
politycznosci tej nie dostrzegamy lub sie jej najmniej spodziewamy”. Dalej dowiadujemy sie, ze publikacja
jest adresowana przede wszystkim do miodziezy i kadry pedagogicznej, gdyz podpowiada, ,jak w swojej
codziennej praktyce mozna odkrywaé ukryte znaczenia, patrze¢ z innej perspektywy, krytycznie traktowaé
oficjalne przekazy, a w konsekwencji uczy¢ sig i nauczac bardziej $wiadomie” (s. 16).

Nie znalaztem we wstepie nawigzan do literatury, a zwlaszcza z zakresu jezykoznawstwa, ktora
wskazywataby na istnienie zaktadanej przez Autorke luki w badaniach nad podrecznikami. Autorka odwotuje
sie tu wylgcznie do ksigzki Neila Postmana pt. Zabawi¢ si¢ na $mier¢, niemajgcej charakteru
jezykoznawczego.

Rozdziat pierwszy nosi tytut ,Neoliberalizm — ukryte tak po prostu jest’ i rozpoczyna sie od przegladu definicji
neoliberalizmu oraz przedstawienia jego cech. Nastepnie Autorka omawia polskie realia neoliberalizmu oraz
Jego zwigzki z edukacja, przede wszystkim w powigzaniu z tre$ciami nauczania.

Rozdziat drugi, zatytutowany ,Podejscie krytyczne — odkrywanie ukrytego”, przedstawia tzw. podejscia
krytyczne w edukacji i dydaktyce. Zawiera diachroniczny oglad ,programu ukrytego podrecznikéw” oraz
przybliza czastkowy stan badan nad podrecznikami z uwzglednieniem aspektow: spotecznego,
ideologicznego i kulturowego. Pomija zas ujecie jezykoznawcze. Rozdziat konczy zarys edukacji jezykowej w
powojennej Polsce.

Autorka (s. 52) stara sie precyzowac:

Inne podejscie w badaniach nad podrecznikami opiera sig na zatozeniu, ze sg one czyms wiecej niz techniczng pomoca
W opanowaniu danego jezyka, nie tylko bowiem stanowia zaséb struktur gramatycznych i stownictwa, ale takze
przekazujg okreslony, nacechowany ideologicznie zestaw wartosci. Tego typu dociekania wpisuja sie w krytyczny nurt
badan edukacyjnych i lingwistycznych, a w przypadku podrecznikéw obejmujg obszar okreslany jako program ukryty,
ktérego analiza w wybranych materiatach dydaktycznych stanowi gtowny temat niniejszej publikacji.

Brak jest jednak informacji, kto powyzsze podejscie prezentuje. Nie wymieniono bowiem zadnych prac, ktére
uprawdopodobniatyby tego typu wnioskowanie.

Rozdziat trzeci — ,Metodologia badan wiasnych” — zawiera ogéiny opis metodologii zastosowanej w procesie
badawczym. Rozpoczyna sie on od przedstawienia zalozen wstepnych i sformutowania pytan badawczych.
Nastepnie traktuje o analizie tresci jako metodzie badawczej i wprowadza stosowane przez Autorke
kodowanie, po czym przybliza ogolny zarys Krytycznej Analizy Dyskursu, w ktérej ma zosta¢ osadzone
badanie. Rozdziat konczy sie opisem doboru proby badawczej oraz jej charakterystyki.

Rozdziat metodologiczny ma za zadanie przede wszystkim zapoznanie czytelnika z metodami | narzedziami
wykorzystanymi w badaniu. Lektura rozdziatu trzeciego wskazuje jednak na pewne braki, ktére mogg
wywola¢ dezorientacje. Na przyktad, na s. 75, znajduje sig okreslenie: ,ukrywanie lub zaciemnianie
rzeczywistego sprawstwa procesow i zjawisk poprzez stosowanie presupozycji”. Nie wiadomo, czym jest
,Zaciemnianie sprawstwa’; czym ono sie rozni od jego .ukrywania"? Czy, by¢ moze, sg to synonimy? Dalej,
w tym samym akapicie znajdujemy konstatacje, ze »Sprawstwo moze by¢ maskowane lub stopniowane
poprzez uzycie wiaczajgcego my i struktur z dopeinieniem”. Pojawit sie wiec kolejny, zapewne bliskoznaczny,
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termin —  maskowanie”. Nie zostal on zdefiniowany ani nie pokazano, czym rozni sie od ,zaciemniania” i
~ukrywania”. Nie jest tez jasne, czym jest ,stopniowanie sprawstwa’. Sprawcg sie jest albo sig nim nie jest.
Czy mozna by¢ ,wigkszym sprawcq” lub ,bardziej sprawcg’?

W dalszej czesci rozdziatu trzeciego pojawia sie watek jezykoznawczy w odniesieniu do Krytycznej Analizy
Dyskursu, ktory dotyczy analizy poziomow:; leksykalnego i kompozycyjnego (s. 76). Nie zostal on jednak
poparty wynikami przeprowadzonych badan jezykoznawczych ani zilustrowany odpowiednimi przyktadami
jezykowymi, ktore pokazatyby czytelnikowi, w jaki sposéb omawiane zagadnienia mogg wplynaé na
przedstawianie ,$wiata neoliberalnego”. Kolejne nawigzanie do jezykoznawstwa Znajduje sie na s. 77 w
definiciach masek, $ladéw i prozni. Autorka nie egzemplifikuje jednak, w jaki Sposob przywotywana
.klasyfikacja tekstowych nieobecnosci” moze byé¢ realizowana w tekscie. Nalezy podkresli¢, ze w catym
podrozdziale ,3.3. Krytyczna Analiza Dyskursu (KAD)" brakuje nie tylko definicji, ale tez egzemplifikagji
opisywanych zjawisk, konstrukcji i jednostek jezykowych.

Kwestiom terminologii uobecniajgcej sie w monografii dr Marzanny Pogorzelskiej postanowitem poswiecié
wiecej uwagi, gdyz moje zastrzezenia budzi nie tylko sposéb wprowadzania, ale przede wszystkim uzycie
kilku terminéw.

Na poczatek przyjrzyjmy sie dyskursowi. Majgc $wiadomoscé tego, ze dyskurs w terminologii iezykoznawczej
ma zgofa odmienne znaczenie od stosowanego w innych dyscyplinach, w trakcie lektury usitowatem dociec,
W jaki sposéb Autorka rozumie ten termin. Nie znalaziem jego definicji, lecz dwa fragmenty pomogty mi
uzyskac odpowiedz na to pytanie. Pisze Ona mianowicie (s. 74):

Analizowane w moim badaniu podreczniki naleza do dyskursu edukacyjnego, na ktory skiadaja sie ,wszelkie sytuacje, w
ktérych nabywana jest szeroko rozumiana wiedza: oficjalne i nieoficjaine, formalne i nieformalne, powtarzalne i
okazjonaine [...]" (Nocon, 2009, s. 20). Dyskurs edukacyjny byt analizowany z zastosowaniem KAD w odniesieniu do
réznorodnych aspektéw funkcjonowania instytucji o$wiatowych, w tym klasowych interakeji i zawartosci podrecznikow
(Adger, Wright, 2015; Bori, 2018a; Lin, 2014; Tannen et al, 2015).

Dalej zas (s. 75) wyjasnia:

Znaczacy element analizy, zwlaszcza w kontekscie badania wizerunkéw Swiata pracy i konsumpcjonizmu, stanowito
zastosowanie sformulowanej przez Fairclougha definicji dyskursu, rozumianego przez niego jako Sposob .reprezentacii
roznych aspektow rzeczywistosci — procesow, relacji i struktur $wiata materialnego, »mentalnego swiata« mysli, odczug,
przekonan i $wiata spolecznego” (Fairclough, 2003, s. 124).

Oznacza to, ze dla Autorki dyskurs to nie jest tekst powyzej poziomu zdania, czyli w rzeczy samej nie
traktuje dyskursu w ujeciu jezykoznawczym:.

Nastepny termin, ktéry zwrocit mojg uwage, to wizerunek (Swiata). Juz we wstepie (s. 14) mozna przeczytac
0 ,wizerunku $wiata pracy’. W innej czesci ksigzki, dr Pogorzelska stwierdza, ze .pierwsze pytania
badawcze skupione byty wokét wizerunku $wiata pracy i konsumpcjonizmu w tekstach” (s. 71). Dalej Autorka
przywoluje: ,$rodki, za pomoca ktorych konstruowane $g wizerunki pojedynczych 0séb i grup ludzi” (s. 76).
Inne przykiady uzycia terminu to m.in.: »,podrecznikowych wizerunkow $wiata pracy” (s. 85) czy ,wizerunkéw
rodziny, relacji romantycznych” (s. 165). Ponadto wizerunek $wiata wystepuje w tytutach sekcji, np.: ,4.3.4.
Inny wizerunek s$wiata pracy” czy ,5.3.5. Inny wizerunek $wiata konsumpcji”. Natomiast na s. 82 wyraz
wizerunek zastapiono synonimem badanie przedstawionego w podrecznikowym przekazie $wiata pracy, a
nastepnie konsumpcji’. O wizerunkach jest tez mowa w rozdziatach analitycznych.

W jezykoznawcze] strukturze pojeciowej funkcjonuje termin Jezykowy obraz $wiata (np. Bartminski 2006),
natomiast w jezyku angielskim jest to termin linguistic worldview (np. Glaz 2022). W przedtozonej do oceny
monografii nie udato mi sie niestety dostrzec chocby jednej publikagcji poswigconej zagadnieniu jezykowego
obrazu $wiata, mimo iz w czesci badawczej Autorka podejmowata probe jego rekonstrukcji. Co wigcej,
mozna znalez¢ fragmenty méwiace o obrazie, np. ,Rezultaty mojego badania, podobnie jak inne analizy
poswiecone temu tematowi, potwierdzajg brak w podrecznikach zroéznicowanego obrazu $wiata pracy” (s.
114) czy tez ,Jednoczesnie z analizowanych tekstow wytania sie obraz kosztownego podrézowania jako
aktywnosci bezproblemowe; i dostepnej dla kazdej osoby” (s. 128). Mysle, ze uwzglednienie w rozdziale
metodologicznym prac jezykoznawczych traktujacych o jezykowym obrazie $wiata (patrz prace: Janusza
Anusiewicza, Jerzego Bartminskiego, Adama Giaza, Renaty Grzegorczykowej czy Ryszarda Tokarskiego)
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dodatoby monografii charakteru Iezykoznawczego. Z pewnoscig wzbogacitaby jg réwniez refleksja nad
proponowanym przez Waldemara Czachura (2011) dyskursywnym obrazem $wiata.

Mojg uwage przykut takze termin modalno$¢. W czesci analitycznej dr Pogorzelska pisze: .Przytoczone
cytaty odnoszg sie do cech jezyka zwigzanych z jego modalnoscig opisang w rozdziale metodologicznym”
(s. 206). W rzeczonym opisie Autorka konstatuje, ze ,W omawianym kontekscie znaczacy jest sposob uzycia
Czasownikéw modalnych” (s. 75). Zastanawiajgce jest jednak to, ze »Znaczgcemu” zagadnieniu poswieca
niewiele uwagi, zwlaszcza ze modalnos¢ jest zjawiskiem dosé skomplikowanym (zob. Portner 2009 lub
Szymanski 2019). Autorka pisze o uzyciu czasownikow modalnych, a w charakterze przyktadowych
wykfadnikéw (zwanych przez Autorke ,markerami”) postuguje sie angielskimi przystowkami: maybe, perhaps
i certainly, za$ polskimi partykutami: chyba i moze oraz wyrazeniem przyimkowym: z pewnaoscig. Ponadto
wskazuje na dychotomie modalnosci, ktéra dzieli na wysokg i niskg. Taki podziat nie jest przyjety w
badaniach jezykoznawczych, gdzie stosuje sie dychotomie modalnosci: deontycznalepistemiczna lub
rdzennalepistemiczna, W przypadku modalnosci wysokie i niskie mogg by¢ stopnie mozliwosci, ktéra jest
jedna z sif modalnych, obok koniecznosci, w modelu wypracowanym przez Angelike Kratzer (1 991). W mojej
Ocenie opisana tutaj sytuacja wynika z niestosowania zrodet jezykoznawczych.

Ostatnim z terminow, ktory wzbudzit moje zainteresowanie, jest nominalizacja, ktorg Autorka definiuje na s.
75. Nie zamieszcza Jednak zadnych przyktadow, ktore pokazywatyby, w jaki sposdb przebiega proces
nominalizacji. Nie wiadomo tez, czy Autorka miata na mysli nominalizacje w jezyku polskim, czy angielskim,
gdyz w analizach skupia si¢ na polskich tlumaczeniach, nie za& na oryginainych tekstach w jezyku
angielskim. Z nominalizacijg zwigzany jest kolejny problem. To, co Autorka nazywa ,nominalizacjg” w czesci
badawczej — nie jest nig. Jest to bowiem nominacja.

Cztery kolejne rozdzialy — czwarty, piaty, szosty i siodmy — opisujg badanie tekstow zebranych z
podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego. Kazda z tych czesci zaczyna sie od opisu cechy neoliberalizmu,
do ktorej analiza sie odnosi. Dalej nastepuje przedstawienie procedury badawczej, po ktorym ma miejsce
omowienie przeprowadzonego badania. Rozdziaty wienczg podsumowania, ktore otwierajg ,wiersze”
skiadajgce si¢ z wybranych przez Autorke polskich ttumaczen fragmentow zbadanych tekstow. Na koricu

znajdujg sie konkluzje.

Nalezy zauwazyc, ze jezykiem wyjsciowym tekstow zamieszczonych w objetych analizg podrecznikach jest
angielski. Teksty te zostaly przettumaczone na jezyk polski na potrzebe monografii, ktéra jest napisana po
polsku. Autorka zamieszcza polskie przektady przed angielskimi oryginatami i na dodatek stosuje
wyréznienia wytacznie w polskich ttumaczeniach. Sprawia to wrazenie, ze analizie poddawane s3 przekiady,
a nie teksty oryginalne | dlatego mozna mie¢ watpliwosci co do motywacji wnioskéw. Ponadto Autorka
konsekwentnie nie numeruje przyktadéw, co nie sprzyja przejrzystosci wywodu.

W rozdziale trzecim jako element KAD wymieniono analizy frekwencyjne (s. 76). Badania ilosciowe w
rozdziatach analitycznych odnoszg sie wylacznie do czestosci tematow zidentyfikowanych w
eksplorowanych tekstach. Nie znalaztem informacji o badaniu czestosci jednostek jezykowych.

Rozdziat czwarty nosi tytut ,Cziowiek w neoliberalnym $wiecie pracy”. Przedstawiono w nim analize
podrecznikéw z uwzglednieniem tematyki: kreowania siebie, pracy postrzeganej jako Samorealizacja oraz
elastycznosci, rozumianej jako ,mozliwogé szybkiej zmiany i dostosowania sie do potrzeb rynku bez straty
zyskow” (s. 84).

W tym rozdziale trudno dopatrywac sie analizy jezykoznawczej. Np. w sekeji ,4.3.1. Kreowanie siebie/self-
branding — nadszed} czas, by Sprzedac samego siebie” zamieszczony jest opis socjologiczny kandydatéw na
rynku pracy oraz oczekiwarn wobec nich. Jest tam tez analiza zawodow, ich prestizu czy sposobow
promowania siebie. Nie ma natomiast analizy elementow jezyka wykorzystanych do realizacji tych celow.
Podobnie jest dalej w sekcji ,4.3.2. Praca jako samorealizacja — kocham to, co robie", w ktorej wybrane
aspekty pracy ukazano w ujeciu socjologicznym, np. uczucia towarzyszace pracy czy relacja migdzy pracg a
zyciem prywatnym. Nie przedstawiono analizy jezyka uzywanego do wyrazania tych tresci. Nastepna sekcja
+4.3.3. Elastycznosé — Jjak przyjemnie pilynac¢ do pracy rzekg" traktuje o zmianach w zyciu i potrzebie
dostosowywania sie do nich. Ponownie wiec mamy do czynienia z analizg socjologiczng, a nie
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jgzykoznawcza. Koriczaca analize sekcja ,4.3.4. Inny wizerunek swiata pracy” opowiada o bezrobociu, pracy
w korporacji, pracy wykonywanej przez cudzoziemcow w Anglii, etyce pracy, pracy dzieci czy nieludzkich
warunkach pracy. Dalej znajduje sie tez opis tresci tekstu relacjonujacego warunki pracy i zycia nastolatek w
Kambodzy (s. 111), ktory — jak pozostate — przedstawia socjologiczne ujecie zagadnien | jest pozbawiony
analizy przyktadow jezykowych.

W tej czesci ksigzki mozna tez natknac sie na referowany w jezyku polskim fragment pracy napisanej po
angielsku: ,»Repertuary reprezentacyjne« to »zestaw idei, wizerunkéw i srodkéw  jezykowych«
zastosowanych do tworzenia znaczen, do ktorych odwoltywat sie John Gray (2010b, s. 715)” (s. 86). W
bibliografii nie ma wzmianki o tym, ze Autorka korzystata z polskiego ttumaczenia.

Rozdziat pigty ,Czlowiek w $wiecie konsumpcji” uwydatnia kolejny element neoliberainego $wiata, a

mianowicie konsumpcjonizm. Zakres analizy obejmuje takie obszary tematyczne jak: wutowarowienie
wszystkiego, apoteoza nowosci oraz obietnica szczescia.

Sekcja ,5.3.1. Utowarowienie wszystkiego — to bylta prawdziwa Okazja!" opisuje zjawisko utowarowienia
podrézowania wraz z miejscami, kulturami i ludzmi oraz finansowaniem podrézy. Zawarte jest tu odwotanie
do cech jezyka: ,nasycone pozytywnymi skojarzeniami stownictwo, zZwigzio$¢ i sugestywnosé” (s. 127), ale
nie ma omoéwienia przyktadow tego slownictwa i cech tych wypowiedzen. W czesci ,5.3.2. Apoteoza nowosci
— przerazenie to najlepsze uczucie na $wiecie!” ma miejsce opis form podrézowania, wymienione sg miejsca
turystyczne i aktywnosci podejmowane tam przez turystow. Jest tez mowa o ekstremalnych doznaniach
turystycznych wykluczajgcych nude oraz o doswiadczeniach w podrozy bohaterki tekstu. Pojawia sie
wzmianka o wiasciwo$ciach wypowiedzi jezykowych: ,naturalizowanie Czy wrecz romantyzowanie ryzyka i
niebezpieczenstwa’ (s. 134), brakuje jednak przykiadoéw z oméwieniem. W kolejnej sekcji ,5.3.3. Obietnica
szczescia — nigdy nie zapomne ekscytacji”’, zamieszczony jest opis podrozowania i turystyki jako form
aktywnosci, ktére dostarczajg ,szczescia, spetnienia i samorealizacji” (s. 136). Sg one przedstawiane jako
atrakcyjne. Autorka poréwnuje te przekazy do tresci sugerowanych w reklamach. Poza tym zwraca uwage
na dzielenie podrézujgcych na .Zwykiych” i pierwszej klasy", z ktérych druga grupa ,wyznacza standardy
bedgce przedmiotem marzen i aspiracji wszystkich pozostatych” (s. 140). Sekcja ,5.3.4, Konsumpcjonizm -
zakupy i ustugi — robienie zakupéw jest fantastycznel” dotyczy ,zakupéw, porad z nimi zwigzanych,
zarzgdzania pieniedzmi, nawykow zakupowych mtodziezy, wyprzedazy, sktadania reklamacji, charakterystyki
sklepéw i reklamy jako zjawiska” (s. 140). Nastepnie na s. 141 czytamy, ze ,fragmenty z tego zakresu
tematycznego nie byly szczegolowo analizowane”, co potwierdza lektura tej sekcji, i z catg pewnoscig nie
one byly analizowane w ujeciu jezykoznawczym. Ostatnia z czesci analitycznych ,5.3.5. Inny wizerunek
Swiata konsumpcji" wymienia tematyke, ktdrg opisujg teksty w podrecznikach i jest daleka od prowadzenia
analizy jezyka.

Waniliowa tre$¢ w stuzbie neokonserwatyzmu” to tytut rozdziatu szostego. Skupia sie on na sposobach
unikania w podrecznikach tematéw kontrowersyjnych, do ktérych zaliczono tu m.in. ubéstwo, rasizm,
kolonializm, osoby LGBT+, nieheteronormatywnosé, niepetnosprawno$é, uzaleznienia, bezdomnosé.
Analizie poddano maski, Slady i préznie (Stibbe 2014) oraz obecnosci ograniczone (propozycja autorska).

Na s. 151 zawarta jest definicja terminu agregacja. Nie zostat on jednak wyrézniony w tekscie; nie podano
tez zrodia tej definicji. W dalszej czesci rozdziatu przytoczono historie¢ Amy Carter-James (s. 152). Niestety
lektura ujawnia brak jakiegokolwiek przyktadu elementu jezyka, ktéry bytby poddany analizie. Podobnie |
dalej brak jest przyktadow jezykowych, np. w akapicie o ubdstwie (s. 152-153). Znajdujg sie w nim tylko
odsyfacze do stron w przegladanych w podrecznikach. Réwniez opis recenzji fimu pt. ,The Pursuit of
Happyness” (s. 155) pozbawiony jest analizy przyktadéw Jezykowych.

W wywodzie w sekcji ,6.3.2. Maski upiekszajgce — niepetnosprawnoéé i uzaleznienia” nie uwzgledniono
analizy jezykoznawczej - sa w nim jedynie opisy tresci z podrecznikéow. W sekcji ,6.3.3. Maski — komentarz”
znajduje sie wzmianka o nominalizacji. Nie ma jednak przyktadow jezykowych, ktére unaocznityby, ze
wynotowane rzeczowniki: ,bieda, ubdstwo, gtod, bezdomnosé” (s. 158) pochodzg od czasownikéw. Przez ich
brak czytelnik nie moze tez zweryfikowa¢, czy to faktycznie nominalizacja, czy raczej nominacja, jak réwniez
czy dotyczy analizy polskiego przektadu (na co wskazuja wspomniane rzeczowniki), CZy angielskiego
oryginatu.
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Podsumowujac sekcje 6.3., Autorka zwraca uwage na fakt, ze w podrecznikach nie przedstawia sie 0sob z
niepetnosprawnosciami  .w sytuacjach  zycia codziennego, jako jednostek zintegrowanych ze
spofeczenstwem, ktérych udzialem sg zwykte doswiadczenia: edukacja, zakupy, zycie towarzyskie” (s. 159).
Dodaje tez, ze przedstawianie tych ludzi ,w aspekcie udogodnien wspomagajacych funkcjonowanie,
wzmacnia postrzeganie tej grupy oséb wytacznie przez pryzmat zaburzenia czy choroby, jako skazanych na
czyja$ pomoc” i ,tworzy fatszywe wyobrazenie o istocie wielu rodzajéw niepetnosprawnosci oraz wrazenie
dostepnosci rozwigzan i $rodkow utatwiajgcych zycie” (s. 158). Whnioski te zdecydowanie nie 53
jezykoznawcze.

W sekcji ,6.4. Slady — ubostwo, rasizm, kolonializm” Autorka wyréznia w ttumaczeniu Cytatu jego fragmenty
(s. 160), ale nie poddaje ich analizie jezykoznawczej. Stanowig one jedynie uzupetnienie narracji. Opis
rasizmu nie zawiera analiz jezyka ani ich przykfadow (s. 161). Dalej Autorka puentuje na temat analizy $ladu:
»W przytoczonym urywku stowo kolonializm nie pada, choé tekst z pewnoscig go dotyczy” (s. 163). Nie jest
dla mnie jasne, na jakiej podstawie zostal wyciggniety ten wniosek. Zatem konkluzje przedstawione w
podsumowujgcej sekcji ,6.4.1. Slady — komentarz” nie wyplywaja z analizy.

W sekcji ,6.5. Proznia - osoby LGBT+ | nieheteronormatywnosé” (s. 165-166) opisano sposoby
przedstawiania w podrecznikach wzorcow heteronormatywnych. Nie przywotano jednak zadnych przyktadow
Jgzykowych omawianego zjawiska. W tej sekcji znajdujemy opisy postaci i tresci z podrecznikéw bez danych
jezykowych, ktére bylyby poddane analizie. W sekcji ,6.5.1. Proznia — komentarz” Autorka stwierdza, ze
~Wyniki mojego badania, wpisujgce sie w powyzsze nurty, sg zbiezne z analizami podrecznikéw
przeprowadzonymi w innych krajach” (s. 169). Tymczasem w podsumowywanym fragmencie monografii nie
znalaztem potwierdzenia tego whniosku, ktére wynikatoby z usystematyzowanej analizy jezyka, stad odbieram
go jako nieuzasadniony. W sekcji ,6.6. Obecnosci ograniczone” rowniez nie ma analizy jezyka z
wykorzystaniem przykladow jezykowych.

Rozdziat siodmy zostat nazwany ,Depolityzacja i prywatyzacja odpowiedzialnosci za problemy globalne na
przykiadzie tekstow zwigzanych z zagrozeniem $rodowiska”. Wyrozniono w nim trzy poziomy analizy:
tematyczny, gramatyczny oraz potgczony, dwupoziomowy leksykaln y | kompozycyjny.

Analize poziomu tematycznego zawartosci badanych materiatow z podrecznikéw przedstawiono w sekcji 7.3.
Dwie sekcje: ,7.4. Poziom gramatyczny” oraz ,7.5. Poziom leksykalny i kompozycyjny — oto dobra
wiadomos$c” zapowiadajg analizg jezykoznawcza. Sekcja 7.4. zawiera analize poziomu gramatycznego.
Gramatyka jest w nigj ograniczona do strony biernej, ~nominalizacji [sic!]", trybu warunkowego oraz
modalnosci, przy czym zadne z wymienionych zagadnien nie zostato wiasciwie opisane w rozdziale
metodologicznym, co zasygnalizowatem wczesniej,

Na s. 200 czytamy: ,Analiza poziomu gramatycznego, jak wspomniatam powyzej, polega w duzej mierze na
badaniu obecnosci, marginalizacji lub catkowitego usuwania z pola widzenia sprawstwa opisywanych
zjawisk i procesow, czemu mogg stuzy¢ okreslone struktury gramatyczne, w szczegolnosci nominalizacje i
strona bierna". Funkcje wzmiankowanych struktur nie zostaly jednak ani zbadane, ani szczegotowo
omowione. Dalej na s. 200 znajduje sie niejasna fraza: »Mnogos¢ i roznorodnosé przypadkéw nominalizacii”.
Nie podano tutaj zadnych danych ilosciowych, na podstawie ktorych mozna ustali¢ -MNogos¢”, ktora w
jezykoznawstwie nazywana jest czestoscia wystapieri lub frekwencja.

Na s. 201 z kolei ma miejsce stwierdzenie: ,Uzycie nominalizacji, ktére wydaje si¢ naturalnym i zwiezlym
sposobem wyrazenia skomplikowanych proceséw, sprowadza je do krotkiego zwrotu, co pozwala unikngé
wskazania sprawstwa, ale réwniez Czasu, miejsca i catej zlozonosci problemu”. Efektem nominalizacji jest
rzeczownik, a nie zwrot, ktéry jest zwigzkiem frazeologicznym zawierajgcym czasownik. Zatem to zwrot
moze ulec nominalizaciji, w efekcie CZego powstanie rzeczownik.

Jesli chodzi o opis zdan zawierajgcych srodki kodujgce modalnosé, to na s. 204-205 znajduje sie wzmianka
0 ,zdaniach warunkowych”. Jednak tryb warunkowy nie jest tutaj rozpatrywany jako modalnosé. Nastepnie,
nas. 205 czytamy: ,Podobng funkcje petnia struktury z zastosowaniem should sugerujacego powinnosé lub
can (mozliwos¢)”, przy czym Autorka nie podaje przykiadu z can, lecz z could. Nalezy zauwazy¢, ze mimo iz
could wystepuje jako forma przeszia od (rdzennego) can wyraza takze tryb przypuszczajgcy, czyli
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modalno$¢ epistemiczna. Can niezwykle rzadko wyraza modalnoscé epistemiczng (zob. np. Szymanski
2019), dlatego nie powinny by¢ stosowane wymiennie bez uprzedniej weryfikacji kontekstow. Przytoczony w
ocenianej monografii przykiad (s. 205) wraz z jego polskim t#umaczeniem przedstawia sie nastepujaco
(pogrubienia oryginalne):

Olivia: By¢ moze rzad mogtby zapfacié ludziom za nowe samochody.

Sam: Chyba Zartujesz! Rzad ma na co wydawacé pienigdze!

[Olivia: Perhaps the government could help people pay for new cars.

Sam: You can't be serious! The government's got enough things to spend
money on!] (High note, WB, s. 45)

W cytowanym przykiadzie could wyraza modalnos¢ epistemiczng, co wyklucza go z potencjalnej
egzemplifikacji modalnosci rdzennej (nieepistemiczne;j).

Mojg uwage zwrdcifo takze polskie ttumaczenie angielskiego You can't be serious!, czyli Chyba Zartujesz!
Kazde z tych wypowiedzer wyraza inng site modalng (Kratzer 1991), w wyniku czego w jezyku polskim
mamy przypuszczenie, a w jezyku angielskim przekonanie nadawcy. Jest to jednak temat do odrebnej
analizy i nie zamierzam zglebiac go tutaj. Autorka interpretuje wyrazenie the government could jako
sugestie. Pomija przy tym przystowek perhaps, ktéry zdaje sie sugerowac spekulacje na temat ewentualnej
mozliwosci. Dodatkowo w anglojezycznej wersji Olivia spekuluje o mozliwosci pomocy w ptaceniu, czyli
partycypacji w kosztach, a nie mozliwosci zapfacenia, czyli pokrycia catosci kosztéw, co sugeruje wersja
polska.

Problem z analizg modalnosci jezykowej zapewne wynika z pobieznego jej potraktowania podczas tworzenia
podbudowy metodologicznej badania. Jedyna praca cytowana przez Autorke w odniesieniu do modalnosci w
rozdziale trzecim to praca Geraldine Mautner, ktéra nie wpisuje sie w kanon literatury jezykoznawczej |
dlatego nie powinna stanowi¢ zrodia metodologicznego w rozprawie jezykoznawczej. Kolejne problemy
terminologiczne dostrzegam réwniez w zdaniu: ,Przytoczone cytaty odnoszg sie do cech jezyka zZwigzanych
z jego modalnoscig opisang w rozdziale metodologicznym” (s. 206). Niejasne jest dla mnie okreslenie ,cechy
Jezyka zwigzane z jego modalnoscig”. Po pierwsze, nie wiadomo, jakie cechy jezyka Autorka ma na mysli,
gdyz ich nie wymienia. Wyrazanie modalnosci Jest mozliwe dzieki przemieszczaniu (displacement), ktére jest
cecha jezyka w ujeciu Charlesa Hocketta (1960). Po drugie, nasuwa sie pytanie: czym jest ,modalnos¢
jezyka™? By¢ moze chodzi o modalnosé Jezykowg? Zaden z tych terminow, podobnie jak modalnosé, nie
zostat zdefiniowany w monografii.

Tytut kolejnej sekcji ,7.5. Poziom leksykalny i kompozycyjny — oto dobra wiadomose” zapowiada analize
leksyki oraz dyskursu w ujeciu jezykoznawczym. Rozpoczyna go zdanie: ,Badanie tekstow z
uwzglednieniem poziomu leksykalnego ujawnito w pierwszej kolejnosci powszechne stosowanie
eufemizméw jako powtarzajacy sie wzorzec opisu zjawisk zwigzanych z zagrozeniami $rodowiska
naturainego” (s. 206). Nie podano jednak zadnych danych ilosciowych potwierdzajgcych te ,powszechnosé”.
Dalej znajduje sie stwierdzenie: ~Powyzszy przykiad ukazuje takze dosc¢ czeste zastgpowanie zwrotow,
takich jak gtod czy smieré gtodowa” (s. 207). Ani ,gléd”, ani ,smier¢ glodowa” nie sa wyroznione w tekscie
jako przykiady jezykowe. Nie $3 tez zwrotami, gdyz nie zawierajg frazemoéw czasownikowych, a ich czestosci
wystapien nie sg podparte danymi frekwencyjnymi.

Analiza poziomu kompozycyjnego badanych tekstow ogranicza sig¢ do stwierdzenia, ze wzmianki o
rozwigzaniach systemowych zamieszczane sg w ich kofcowych czesciach (s. 209). Zajmuje ona zaledwie
jeden akapit i wykorzystuje jeden przykiad z podrecznika, wraz z jego ttumaczeniem. W catej sekcji 7.5 nie
znalaztem wyjasnienia, dlaczego leksyka, stanowigca jeden z podsystemoéw jezyka (czyli de facto nalezgca
do jego gramatyki), jest analizowana wraz z ponadzdaniowym poziomem dyskursowym. Na dodatek brak
Jest wyjasnienia, dlaczego czasowniki i przystowki modaline nie zostaty ujete jako elementy podsystemu
leksykalnego.

W zakonczeniu Autorka pisze: ,Jak sygnalizowatam we wstepie, swojg publikacje poswiecitam przede
wszystkim wybranym podrecznikom szkolnym, ale mimo wszystko chciatabym, aby czytano jg rowniez jako
opowies¢ o szkole w ogdle” (s. 221). Potwierdza wiec, ze monografia z zatozenia nie jest praca
jezykoznawcza. Dalej za$ ujawnia: ,Elementy podrecznikowej narracji, zobrazowane kolorowymi zdjeciami,
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przedstawitam jako symbole szerszych probleméw edukacyjnych” (s. 224). Zakonczenie nie zawiera
wnioskow jezykoznawczych, do ktorych doprowadzitaby rzetelna analiza elementoéw jezyka. Nie dostarcza
rowniez odpowiedzi na pytania badawcze sformutowane w rozdziale trzecim (s. 72). Przepetnione jest za to
powtorzeniami uogélnien nacechowanymi ideologicznie oraz implikacjami pedagogicznymi.

Odniostem wrazenie, ze celem pracy byto zatozone a priori stronnicze podejsécie do tresci w podrecznikach,
a nie zbadanie, czy ono faktycznie takie jest Brakuje bowiem odniesien do tekstow nienacechowanych
ideologicznie. Autorka dobrata Cytowane fragmenty tak, by potwierdzaty postawione przez Nig tezy.
Nawigzania do tekstéw swiatopogladowo neutralnych, choéby podanie wartosci ilosciowych, mogtyby da¢
rzeczywisty obraz zawartosci tekstéw w podrecznikach. Mimo zatozenia Autorki, ze badane teksty Zawierajag
elementy manipulowania przekazem, w czesci teoretycznej nie znalaztem odniesienn do manipulacji
jezykoweyj.

Zastrzezenia mozna mieé takze do samego jezyka ksigzki, ktdry niekiedy odbiega od standardéw stylu
akademickiego. W wielu miejscach spotykamy okreslenia wartosciujgce (podkreslenia moje — L. Sz.) np.
~Nieuzasadniony optymizm” (s. 112), ,w jaki sposéb podreczniki przemycajg” (s. 123), ,co w moim
przekonaniu czyni jg tym bardziej interesujaca” (s. 123). Uzywajac wyrazen wartosciujgcych, naukowiec nie
zachowuje dystansu badawczego wobec wiasnej analizy, tym bardziej, gdy pisze: ,w moim przekonaniu” (s.
123).

W ksiazce wystepuja rowniez nieprecyzyjne okreslenia ilosciowe, np. ,wyodrebnitam ich prawie 100, a
charakter wiekszosci z nich” (s. 95) lub ,Mnogosé i réznorodnosé przypadkéw nominalizac;ji” (s. 200).
Znajdujag sie w niej takze elementy potoczne, np. ,wraz z kolejnymi ekipami rzadzacymi” (s. 9), 0, jest
jeszcze jedno zdjecie” (s. 11), ,niezwykle cenng inspiracjg” (s. 78), ~Rrzypudrowanie probleméw” (s. 168), \w
przyttaczajacej liczbie tekstow” (s.194) czy ,Interesujacym przyktadem jest tekst” (s. 198). Whpleciono takze
jednostke leksykalng z zargonu nauczycielskiego: ,w réznych unitach tekstéw dotyczacych pracy” (s. 86).

Bibliografia, zamieszczona na koricu monografii, liczy 378 pozycji. Nie znalaztem wéréd nich publikacji
jezykoznawczych traktujacych o badaniach gramatyki, o ktoérej mowa w rozdziale siodmym. Znajduje sie za
to wiele publikacji pedagogicznych | socjologicznych. Przy #rodiach internetowych nie podano dat dostepu.
Natomiast na s. 251 znajduje sie Wykaz podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego do ksztalcenia
ogolnego (2021), przy ktérym zamieszczono diugi i skomplikowany adres strony internetowej. Nie sgdze, by
ktokolwiek zamierzat podjgc sie przepisywania tak skomplikowanego ciggu znakéw. Trafniejszym
rozwigzaniem byfoby podanie adresu gtownej strony wykazu podrgcznikéw z datg dostepu oraz datg jego
zatwierdzenia przez MEiN.

Biorgc pod uwage wyzej przedstawione argumenty, trudno moéwi¢ o Znaczacym wktadzie ocenianej
monografii w rozwdj wiedzy jezykoznawczej. Dlatego tez moja ocena podstawowego osiggnigcia naukowego
Habilitantki jest negatywna.

g. informacja o spetnieniu przez kandydata kryterium dotyczacego wykazania si¢ istotna
aktywnoscia naukowa lub artystyczna:
Kandydatka podzielita swojg dziatalno$¢ naukowa na nastepujgce obszary:

1. Krytyczna analiza tresci materiatow edukacyjnych, narracji i przekazéw medialnych (oznaczony w
autoreferacie jako 4.2.1.);

2. Badania $rodowiska edukacyjnego w aspekcie migdzykulturowosci i rownosci (oznaczony w autoreferacie
jako 4.2.2);

3. Badanie praktyk i proceséw edukacyjnych i spotecznych (oznaczony w autoreferacie jako 4.2.3.).

W obszarze pierwszym (4.2.1 wg autoreferatu) dr Marzanna Pogorzelska opublikowata: jedng wspofautorska
monografi¢ pt. Przeciez jestesmy! Homofobiczna przemoc w polskich szkotach - narracje gejoéw i lesbijek,
siedem rozdzialtbw w tomach zbiorowych, w tym jeden we wspolautorstwie oraz dziewiec¢ artykutow w
Czasopismach, w tym cztery we wspotautorstwie. W tym obszarze Habilitantka prowadzita badania
materiatow dydaktycznych polskich i zagranicznych (szwedzkich). Dotyczyly one ,programu ukrytego” oraz
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zagadnien rownosciowych i migdzykulturowych w podrecznikach szkolnych do nauki jezyka angielskiego, a
takze przekazéw medialnych.

W obszarze drugim (4.2.2 wg autoreferatu) Habilitantka opublikowata 13 rozdziatéw w tomach zbiorowych,
osiem haset stownikowych oraz siedem artykutéw w czasopismach. Dr Pogorzelska zajmowata sie tutaj
nurtami pedagogicznymi oraz filozoficznymi, stanowigcymi  podbudowe edukacji miedzykulturowe;.
Opisywata rzeczywistosé wielokulturowg oraz wplywy wspomnianych nurtéw na praktyke edukacyjna.
Badata postrzeganie kwestii miedzykulturowosci przez rézne grupy spoteczne. Podejmowata réwniez
zagadnienia dotyczace réwnosci pici.

W obszarze trzecim (4.2.3 wg autoreferatu) Habilitantka opublikowata jedng autorskg monografie pt.
Amnesty International — wybrane aspekty dzialalnosci pedagogicznej, cztery rozdziaty w tomach zbiorowych
(W tym jeden we wspotautorstwie) oraz dwa artykuty w czasopismach. Ponadto wspéiredagowata cztery
tomy zbiorowe. Jej zainteresowania dotyczyly pedagogicznej dziatalnosci Amnesty International, przemian w
polskiej edukaciji oraz metody projektow.

Poza monografig wskazang jako osiggniecie naukowe stanowigce podstawe ubiegania sie w postepowaniu
0 nadanie stopnia doktora habilitowanego otrzymatem do oceny 10 wybranych publikacji, ktére zostaly
dostane na mojg prosbe o uzupetnienie dokumentaciji. Przyjmuje wiec, ze stanowig one wybér najbardziej
reprezentatywnych i najwazniejszych publikacji Habilitantki. ktére Jej zdaniem wnoszg istotny wkiad do
dyscypliny jezykoznawstwo.

Sposérod tych publikacji otrzymatem pig¢ przypisanych do obszaru pierwszego (4.2.1 wg autoreferatu).
Pierwszy z ocenianych artykutéw, zatytulowany ,Problem dystansu wladzy w szwedzkich materiatach
dydaktycznych jako przyktad dobrych praktyk”, zostat opublikowany w czasopismie ,Annales Universitatis
Paedagogicae Cracoviensis. Studia de Cultura”, ktére nie zamieszcza tekstéow jezykoznawczych. Tekst
traktuje o sposobach przedstawiania dystansu wiadzy jako jednego z ,wymiarow kultury” w podrecznikach
szkolnych. Autorka zbadala szesc podrecznikow uzywanych w szwedzkich szkotach. Przeanalizowata
Sposoby przedstawiania relacji interpersonalnych i zachodzacych w nich relacjach wiadzy na przykfadzie
rodziny, sposéb przedstawiania przywilejow i symboli statusu, poruszanie kwestii nierownoséci spotecznych,
dyskryminacji i przemocy oraz wspieranie samodzielnosci uczniéw (s. 35). Wérodd wnioskow Autorki Znajduje
sie stwierdzenie, ze ,przytoczone przyktady podrecznikéw szwedzkich mogq stanowic¢ ilustracje »dobrych
praktyk« w zakresie ksztattowania rownosciowego podejscia do spotecznych relacji” (s. 38). Dr Pogorzelska
postuluje takze wykorzystanie w podrecznikach filtra w postaci kategorii dystansu wtadzy” w celu budowania
.obrazu relacji rodzinnych (lub innych tradycyjnie traktowanych jako hierarchiczne, np. szkolnych i
zawodowych), statusu spotecznego i materialnego”, co Jej zdaniem, »Skfonitoby do bezposredniego
podejmowania kwestii nierownosci i dyskryminacji” (s. 38-39). W pracy nie znalaztem wnioskow dotyczacych
jezyka, czy konstruowania jezykowego obrazu $wiata, dlatego artykut oceniam jako niejezykoznawczy.

Drugi z tekstow jest zatytulowany ,Creating an image of people with disabilities in formal education. Analysis
of the textbooks used in the chosen European countries”. Ukazat sie¢ w 2016 r. w czasopismie ,Studies in
Global Ethics and Global Education”, ktére nie publikuje prac jezykoznawczych. Celem Autorki byto
Zbadanie, czy podreczniki uwieczniajg stereotypy dotyczgce os6b z niepetnosprawnosciami i wzmacniajg ich
kategoryzowanie spoteczne, czy tez im przeciwdziatajg poprzez tworzenie ~0dpowiedniego"! obrazu osoby z
niepetnosprawnosciag (s. 31). Ramy teoretyczne badania stanowig: definicja niepetnosprawnosci wg
Swiatowej Organizacji Zdrowia oraz teorie tozsamosci spotecznej (s. 29). Na s. 31 dowiadujemy sie, ze
tytutowe wybrane kraje (,the chosen European countries”) to Polska i Szwecja. Konkluzje dotyczg
przedstawiania oséb z niepetnosprawnosciami w podrecznikach, ale nie uwzgledniajg analiz jezyka (np.
jezykowego obrazu osob z niepetnosprawnosciami). Zatem wnioski ptyngce z badania nie sg
jezykoznawcze.

Tekst trzeci nosi tytut ,Szwecja boli | uwiera — dokument kreatywny i jego polski odbidr’. Zostal opublikowany
w 2018 r. w periodyku ,Acta Sueco-Polonica’, ktéry wowczas znajdowat sie na liscie C, a obecnie nie

' Przymiotnik ,,odpowiedni” nie zostal zdefiniowany, stad zapisalem 20 w cudzystowie.
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znajduje sie¢ w ministerialnym wykazie czasopism punktowanych. Autorka opisuje recepcje filmu Erica
Gaudiniego pt. Szwedzka teoria mitosci. W artykule nie zastosowano metodologii jezykoznawczej. Przyjeto
w nim (na s. 185) definicje manipulacji z publikacji jezykoznawczej Janiny Fras (1997). Autorka
przeanalizowata trzy obszary: wytwarzania, obrazu oraz odbioru. W opisie badania nie znalaziem analizy
jg¢zyka. Co prawda Autorka cytuje fragmenty wypowiedzi, ale nie poddaje ich analizie jezykoznawczej. W
zakonczeniu (s. 196) nie znalaziem wnioskéw dotyczacych jezyka.

Czwarty tekst, pt. ,Crossing the borders of own culture, stepping on frontiers zostat opublikowany” w r. 2021
w czasopismie ,Beyond Philology”. Powstat we wspotautorstwie z M. Adams-Tukiendorf. Uwage zwraca brak
one’s przed frazg own culture w tytule (cho¢ na s. 40 znajduje sie petna fraza ,ONe's own culture”). Autorki
artykutu podajg, ze ich analiza podrecznikéw uzywanych w Szwecji i w Polsce wpisuje sie¢ w nurt pedagogiki
krytycznej (s. 38). Skupiajg Si¢ na poznaniu: wartosci uosabianych przez bohateréw w podrecznikach oraz
do jakiego stopnia doboér bohateréw w podrecznikach wspomaga rozwdj kompetencji interkulturowych i
rozumienia kulturowego w obu krajach. W czesci analitycznej zawarto opis wartosci ograniczony do
prezentacji biografii i dokonan przedstawianych bohateréw. Nie uwzgledniono badania danych jezykowych
potwierdzajacych obserwacje. Wycinki jezyka z podrecznikow, jak np. w opisie Janiny Ochojskiej (s. 50-51),
stanowig jedynie uzupetnienie narracji, a nie materiat poddany analizie jezykoznawczej. Whnioski opisane na
s. 53-56 nie uwzgledniajg badania jezyka. Nie znalaziem w tekscie informaciji, jakie podreczniki poddano
analizie. Wiasciwe pozycje mozna odszukaé dopiero w Bibliografii.

Piaty artykut nosi tytut ,Presence, Masks, Traces and Absences”. Jest to artykut autorski opublikowany w
czasopismie ,Kultura i Edukacja” w 2023 r Wedtug informacji ze strony czasopisma
https:!/czasopisma.marszalek.com.pl/en!‘]0—15804Ikie (dostep: 22.11.2024) nie publikuje ono prac z zakresu
jgzykoznawstwa. Celem ocenianego artykutu jest ukazanie obecnosci Strajku Kobiet w prasie
nauczycielskiej (s. 51). Dr Marzanna Pogorzelska analizuje zawartosci czterech czasopism: ,Sygnat.
Magazyn Nauczyciela”, ,Gilos Pedagogiczny”, ,Glos Nauczycielski’ oraz Wychowawca”. Ostatni z
wymienionych periodykéw Autorka okreslita jako przeznaczony dla nauczycieli katolikow, pozostate trzy jako
prase ideologicznie neutralng. tacznie przeanalizowata 49 tekstow pod wzgledem obecnosci Strajku Kobiet,
jego Sladéw (czyli wymazanej obecnosci) oraz masek, rozumianych jako tematy zastepujace wydarzenie w
prasie nauczycielskiej. Dr Pogorzelska analizuje teksty prasowe jako opisy zjawiska spotecznego. Nie
poddaje jednak analizie jednostek jezykowych wystepujgcych w tekstach. Np. w sekcji ,3.3. RESULTS OF
THE QUALITATIVE ANALYSIS — TRACES" (pisownia duzymi literami w oryginale) znajdujg sie fragmenty
anglojezycznych ttumaczen tekstow pisanych w oryginale po polsku, ktére zostaty oznaczone pogrubionym
drukiem. Nie zostaly one jednak poddane analizie jezykoznawczej, lecz stanowig niejako potwierdzenie
wyrazanych w toku wywodu sadow. W sekcji 3.4. ,RESULTS OF THE QUALITATIVE ANALYSIS — MASKS"
(pisownia duzymi literami w oryginale) nie ma zadnych odniesien do jezyka. W moim odbiorze ten artykut
przedstawia opis zjawiska spotecznego, a nie badanie igzyka wykorzystanego do jego opisu. Stad artykut
ten odbieram jako niejezykoznawczy.

Otrzymatem takze kopie trzech publikacji przypisanych do obszaru drugiego (4.2.2 wg autoreferatu).
Pierwszym z nich jest rozdziat pt. .Pedagog wobec réznorodnosci kulturowej: miedzy niepewnoscig a
dazeniem do zmiany” opublikowany w 2015 r. w tomie pod red. W. Tanas i W. Wieloskopa, Pedagog we
wspolczesnym Swiecie (Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoly Biznesu i Nauk o Zdrowiu w todzi). Celem
tekstu jest ,ukazanie jak w sytuacji przemian kulturowych postrzegajg owa réznorodnosé pedagodzy i
kandydaci do zawodow pedagogicznych” (s. 219). Wspomniana »OWa roznorodnos¢” odnosi sie do
sréznorodnosci kulturowej”. Autorka omawia wyniki badania ankietowego przeprowadzonego wsrod 244
uczestnikow. Ankieta dotyczyta postrzegania cztonkow réznych grup spotecznych wyodrebnionych przez Nig
jako ,mniejszosci kulturowe”, Autorka postuluje ,pilng potrzebe wigczania w ksztatcenie pedagogow tresci
zwigzanych z nabywaniem wiedzy, umiejetnosci, ale przede wszystkim ksztattowaniem postaw, ktore bedzie
charakteryzowaé otwartosé na dialog, empatia i uwewnetrzniona akceptacja spotecznej réznorodnosci i
odmiennosci” (s. 227). Nie ma w tekscie wzmianki o badaniu jezyka.

Drugi z tekstéw nalezacy do obszaru drugiego nosi tytut ,Education for children with different ethnic
backgrounds in Sweden — a general view of the situation and a case study”. Jest to rozdziat opublikowany
w tomie pod red. K. Denka, A. Kamiriskiej i P. Olesniewicza Education of Tomorrow, wydanego przez Oficyne
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Wydawniczg ,Humanitas” w Sosnowcu w 2015 r. Habilitantka opisuje w nim elementy systemu edukacji w
Szwecji, skupiajac sie na edukacji dzieci imigranckich, w szczegolnosci dzieci nowoprzybytych do Szwecji.
Przedstawia kolejno: polityke edukacyjng wobec dzieci imigranckich w Szwecji, szwedzki system o$wiaty
oraz wyzwania, jakie niesie edukacja tych dzieci. Opisuje tez studium przypadku szkoty w Karlstad. W
tekscie brakuje wyréznionego podsumowania i wnioskéw koncowych, a na dodatek nie przedstawia on
badania jezykoznawczego.

Tekst trzeci to artykut pt ,Ksztalcenie badawcze w Czasach globalizacji z perspektywy europejskiej”,
opublikowany w czasopi$mie ,Studia Edukacyjne” w 2019 r., we wspotautorstwie z Eweling Niemczyk. Cele
artykutu (s. 208) nie wskazujg na zwigzek tekstu z analizg jgzykoznawczg. Autorki opisujg badanie
ankietowe przeprowadzone wérod |23 poczatkujacych i doswiadczonych badaczy kwestii edukacyjnych z 10
krajow europejskich, bedgcych czionkami Stowarzyszenia Edukacii Poréwnawczej w Europie” (s. 209).
Pytaly w niej o: wiedze i umiejetnosci oczekiwane od badaczy, mozliwosci edukacyjne przygotowania
badaczy oraz wyzwania z tym zwigzane. Publikacje odbieram jako niejezykoznawcza.

Z obszaru trzeciego (4.2.3 wg autoreferatu) dostarczono dwie publikacje. Jedng z nich jest rozdziat pt.
,Szkolne projekty edukacyjne a kapitat spoteczny”, opublikowany w r. 2018, w tomie pod red. K. Duraj-
Nowakowej, J. Charchuty i E. Sowy-Behtane pt.  Animacja synergicznosci dziatari edukacyjno-
prospotecznych wobec wyzwari wspofczesnosdcei. Tekst opisuje badanie ankietowe, ktérego celem byto
~Zebranie doswiadczen uczniow dotyczacych zrealizowanych przez nich projektow i wykazanie, w jakim
stopniu udziat w pracy projektowej miat istotne cechy owej metody®” (s. 290). Ankieta dotyczyta wplywu
metody projektéw na budowanie kapitatu spotecznego, w szczegolnosci wspofpracy i zwigzku projektu ze
srodowiskiem lokalnym (s. 291). Badanie nie dotyczyto jezyka ani rozwoju kompetencji jezykowej uczniéw,
do czego metoda projektéw moze by¢ wykorzystywana.

Drugi z tekstéw w obszarze trzecim (4.2.3 wg autoreferatu) to artykut z 2017 r, pt. ,A hundred years of the
project method in Poland”, opublikowany w czasopismie ,Bulletin of the History of Education”. Jego celem
jest przedstawienie rozwoju metody projektow w ciggu stu lat. Dr Pogorzelska poddata badaniu opisy
metody projektow w wybranych publikacjach pedagogicznych, dzielgc je na okresy: 1918-1939 oraz po roku
1945. Domniemana (gdyz w tekécie nie jest podana) datg konicowg jest rok publikacji — 2017. Autorka
Zauwaza, ze obowigzek wprowadzenia metody projektéw do procesu dydaktycznego pojawit sie w
podstawie programowej dopiero w 2008 r., mimo Jej znacznie wczesniejszej obecnosci w edukacji. Do tego
momentu metoda ta byta rzadko wykorzystywana w polskich szkotach. Praca nie uwzglednia perspektywy
Jjezykoznawczej. Przedstawiony do oceny tekst zostat opublikowany w jgzyku angielskim. W internecie
znalaziem rowniez te samg publikacje w jezyku polskim opublikowang jako: Pogorzelska, M. (2017). Sto lat
metody projektow w Polsce, ,Biuletyn Historii Wychowania” 36, 147-156.
https://doi.org/10.14746/bhw.2017.36.10. Brak informaciji, ktora wersja jest wersjg prymarna.

Jesli chodzi o aktywnosé konferencyjng Habilitantki, dr Marzanna Pogorzelska wygtosita referaty na 25
konferencjach naukowych po uzyskaniu stopnia doktora oraz na trzech przed jego uzyskaniem. Te pierwsze,
pozniejsze chronologicznie, obejmujg konferencje krajowe (w: Opolu, Krakowie, todzi, Zabrzu, Warszawie,
Zakopanem, we Wroclawiu oraz organizowane przez Uniwersytet Opolski w- Suchym Borze i Turawie) i
zagraniczne (w. Poczdamie, Bratystawie, Sofii, Budapeszcie, Walencji oraz w Manhattanie, KS). Te drugie,
wczesniejsze chronologicznie, mialy miejsce w Opolu, Kamieniu Sigskim (organizowana przez Uniwersytet
Opolski) oraz w Poczdamie. Zgodnie z Wykazem osiggniec nalezy zauwazyé, ze po uzyskaniu stopnia
doktora Habilitantka nie uczestniczyla czynnie w konferencjach naukowych w latach: 2020 i 2022.
Woprawdzie w roku 2020 zostalismy zmuszeni do pozostania w domach w zZwigzku z sytuacjg epidemiczng
na Swiecie, to jednak wiele wydarzen naukowych odbyto sie w formie zdalnej, co dawato mozliwosé
przedstawiania wynikow wtasnych badan.

Nalezy tu odnotowaé, ze sposréd konferencji, w ktérych uczestniczyta dr Pogorzelska, tylko jedna wpisuje
si¢ tematycznie w zakres jezykoznawstwa. Jest to konferencja Topics in applied linguistics: Classroom-
oriented research, zorganizowana w 2019 r w Opolu. Pozostate konferencje byly adresowane do

* Mowa tu 0 metodzie projektéw.
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pedagogow, socjologéw, psychologéw lub historykow. Mozna zatem stwierdzi¢, ze Habilitantka, poza tg
jedna konferencja, nie przedstawiata, nie konfrontowata i nie przedyskutowata wynikéw swoich badan na
konferencjach jezykoznawczych.

Habilitantka prowadzita prace badawcze na Karlstads Universitet w Szwecji. Efektem tej dziatalnosci sg
publikacje dotyczace podrecznikow szwedzkich. Innym z naukowych efektow wspbipracy zagranicznej dr
Pogorzelskiej sa wspdélautorskie publikacje z wykiadowczynia Kansas State University, Susan Yelich-
Bieniecki.

Dr Pogorzelska zrecenzowata trzy teksty naukowe: dwa artykuty w czasopismach oraz jeden rozdziat w
tomie zbiorowym. Zadna z tych prac nie byta jezykoznawcza.

Dr Pogorzelska jest cztonkinig dwéch towarzystw naukowych: International Association for Intercultural
Education oraz Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego. Nie sg to towarzystwa naukowe skupiajgce
jezykoznawcow.

h. informacja o osiagnieciach dydaktycznych, organizacyjnych i popularyzujacych nauke kandydata
do stopnia doktora habilitowanego:

Dziafalno$¢ dydaktyczna dr Marzanny Pogorzelskiej na uczelniach wyzszych obejmuje dwa okresy. W
pierwszym byfa zatrudniona w Instytucie Nauk Pedagogicznych, gdzie prowadzita gtéwnie przedmioty
pedagogiczne; w drugim na Wydziale Filologicznym, gdzie prowadzita zajecia na filologii angielskiej o
specjalnosci nauczycielskiej. Koordynowata opracowanie planu studiéw podyplomowych, opracowata czesc
poradnika metodycznego dla nauczycieli na kierunku Master of Liberal Arts, opiekowata sie studentka z
zagranicy. Wypromowata 23 prace licencjackie z pedagogiki oraz 13 prac magisterskich na kierunku English
Philology w programie Teacher Training.

Habilitantka uczestniczyla w migdzynarodowym projekcie Technologically enhanced online opportunities for
language learning in inclusive education. Od 2020 r jest zaangazowana w migdzynarodowe projekty w
ramach konsorcjum FORTHEM (Fostering Outreach within European Regions, Transnational Higher
Education and Mobility), gdzie bierze udziat w tworzeniu uczelni roznorodnych kulturowo |
migdzynarodowych. Stworzyta programy i prowadzita 9 autorskich kurséw dla studentow zagranicznych, w
tym: Academic wrtiting for social scientists. Basic concepts of multicultural communication, Gender issues in
Eastern European countries, General pedagogy with pedagogy on particular stages in international contexts.
Nalezy zauwazy¢, ze nie s3 to przedmioty jezykoznawcze. Dodatkowo koordynowata dziatania Kota
Naukowego Pedagogiki Migdzykulturowej, z ktérym organizowata projekty promocyjne, dydaktyczne i
spoteczno-naukowe. Szkoli nauczycieli akademickich z zagranicznych uczelni partnerskich.

Od 2019 r. dr Marzanna Pogorzelska peini funkcje pelnomocniczki rektora ds. rownego traktowania w
Uniwersytecie Opolskim. Brata udziat w organizacji czterech konferencji na Uniwersytecie Opolskim, a takze
zasiadata w Komitecie Naukowym jednej. Zadna z tych konferencji nie byta konferencjg jezykoznawczg —
dotyczyly zagadnien pedagogicznych badz historycznych. Habilitantka organizowata tez $rodroczne praktyki
szkolne dla studentow.

Dr Marzanna Pogorzelska brata réwniez udziat w dziataniach popularyzujacych nauke. Wygtosita wyktad
otwarty, prowadzita warsztaty dla nauczycieli i miodziezy, prezentowata projekt badawczy dotyczacy
roznorodnosci  kulturowej. Opublikowata ponad 20 tekstow popularnonaukowych o tematyce
miedzykulturowosci i praw cziowieka, ktore w zaden Sposob nie wpisujg sie w problematyke
jezykoznawstwa.

Dr Marzanna Pogorzelska bardzo aktywnie angazowata sie we wspofprace dydaktyczng z uczelniami
zagranicznymi: University of Central Missouri (Stany Zjednoczone), Karlstads Universitet (Szwecja), Kansas
State University (Stany Zjednoczone), Universitat de Valencia (Hiszpania) oraz Universitat Potsdam
(Niemcy). Wygtaszata wykiady goscinne, brata udziat w wymianie dydaktycznej Erasmus+ oraz programach
BIP Erasmus+. Ponadto koordynowata wspotprace miedzynarodowa, czego efektem byto m.in. podpisanie
umowy o wspotpracy, oraz wspolne miedzynarodowe projekty dydaktyczne.
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Za swojg dziatalnos¢ i osiggniecia dr Marzanna Pogorzelska byta trzykrotnie nagradzana przez Rektora
Uniwersytetu Opolskiego. Otrzymata tez nagrode im. Ireny Lepalczyk tédzkiego Towarzystwa Naukowego,
Nagrode im. Ireny Sendlerowej ,Za naprawianie swiata”, Nagrode Fundacji Réwnosci oraz Europejska
Nagrode Tolerancji. Nadano Jej tez honorowe czlonkostwo Amnesty International, tytut ,Zastuzonej dia
Miasta Kedzierzyn-Kozle” oraz Zioty Krzyz Zastugi.

4. Konkluzja

Dorobek dr Marzanny Pogorzelskiej sktada sie z 49 publikacji (w tym czterech redakcji naukowych).
Habilitantka wykazala Zaangazowanie w dziatalnosé popularyzatorskg i organizacyjng. Wniosta takze wkiad
W rozwoj i kontynuacje wspotpracy zagranicznej na polu dydaktycznym i naukowym. Niestety, dorobek
naukowy dr Marzanny Pogorzelskiej nie wnosi znacznego wkiadu w rozwo; dyscypliny jezykoznawstwo.
Moja ocena monografii wskazanej przez Habilitantke jako gléwne osiggniecie naukowe jest negatywna.
Przede wszystkim rozprawa ta nie ma charakteru jezykoznawczego. Brakuje w niegj adekwatnej podbudowy
teoretycznej, ktora umozliwitaby przeprowadzenie usystematyzowanego badania jezykoznawczego.
Habilitantka nie postuguje sie wilasciwym aparatem terminologicznym. Jezyk pracy réwniez budzi
zastrzezenia, gdyz czesto odbiega od stylu akademickiego, zwlaszcza w sferze wyrazania subiektywnych
sadow. Nieodpowiedni jest tez sposdb prezentacji materiatu badawczego. Dodatkowo pozostate publikacje
Habilitantki przedstawione do oceny nie uwypuklaja wynikéw badan jezykoznawczych.

Majac na uwadze powyzsze, z przykroscig stwierdzam, ze dorobek naukowy dr Marzanny Pogorzelskiej nie
spefnia wymagan przewidzianych w art. 219 ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce i w zwigzku z
tym wyrazam negatywng opinie w sprawie nadania dr Marzannie Pogorzelskiej stopnia doktora
habilitowanego nauk humanistycznych w dyscyplinie jezykoznawstwo.

il Sy -

Zielona Gora, 22 listopada 2024 r.
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