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Whiosek
z dnia 14.02.2024 r.
o przeprowadzenie postgpowania w sprawie nadania stopnia doktora habilitowanego
w dziedzinie nauk humanistycznych w dyscyplinie! jezykoznawstwo.

Okreslenie osiagnigcia naukowego bedacego podstawa ubiegania sie o nadanie stopnia
doktora habilitowanego:

Pogorzelska Marzanna (2023). Odkrywamy ukryte. Konstrukcja i dekonstrukcja neoliberalnego
przekazu podrecznikow szkolnych, Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego,

(rec. dr hab. Magdalena Stoch, prof. Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, dr hab. Eva
Zamojska, prof. Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu).

Wnioskujg — na podstawie art. 221 ust. 10 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie
wyzszym i nauce (Dz. U. z 2021 r. poz. 478 zm.) — aby komisja habilitacyjna podejmowata
uchwalg w sprawie nadania stopnia doktora habilitowanego w glosowaniu-tajaymijawnym*2

! Klasyfikacja dziedzin i dyscyplin wg. rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 20 wrzeénia
2018 r. w sprawie dziedzin nauki i dyscyplin naukowych oraz dyscyplin w zakresie sztuki (Dz. U. z 2018 r. poz.
1818).

2 * Niepotrzebne skreslic.




Zostatem poinformowany, ze:

Administratorem w odniesieniu do danych osobowych pozyskanych w ramach postepowania w
sprawie nadania stopnia doktora habilitowanego jest Przewodniczqcy Rady Doskonatosci Naukowej
z siedzibq w Warszawie (pl. Defilad 1, XXIV pietro, 00-901 Warszawa).

Kontakt za posrednictwem e-mail: kancelaria@rdn.gov.pl , tel. 22 656 60 98 lub w siedzibie organu.
Dane osobowe bedq przetwarzane w oparciu o przestanke wskazanq w art. 6 ust. 1 lit. c)
Rozporzqdzenia UE 2016/679 z dnia z dnia 27 kwietnia 2016 r. w zwiqzku z art. 220 - 221 orazart.
232 — 240 ustawy z dnia 20 lipca 2018 roku - Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce, w celu
przeprowadzenie postepowania o nadanie stopnia doktora habilitowanego oraz realizacji praw i
obowiqzkéw oraz $rodkéw odwolawczych przewidzianych w tym postepowaniu.

Szczegdlowa informacja na temat przetwarzania danych osobowych w postepowaniu dostepna jest
na stronie www.rdn.gov.pl/klauzula-informacyina-rodo. html

(podpis wnioskodawcy
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AUTOREFERAT
1. Imig i nazwisko: Marzanna Pogorzelska

2. Posiadane dyplomy (z podaniem podmiotu nadajgcego stopien, roku ich uzyskania oraz tytutu

rozprawy doktorskiej):

e dyplom doktora nauk humanistycznych w dziedzinie pedagogiki, Wydziatl Historyczno-
Pedagogiczny Uniwersytetu Opolskiego, 19 stycznia 2012; tytul rozprawy doktorskiej:
Pedagogiczne aspekty dzialalnosci Amnesty International,

e dyplom magistra filologii angielskiej, Wydzial Filologiczny Uniwersytetu Opolskiego, 30
czerwca 2000;

e dyplom ukonczenia Nauczycielskiego Kolegium Jezykow Obcych w Opolu o specjalnosci
Jjezyk angielski, Nauczycielskie Kolegium J¢zykoéw Obcych w Opolu, 17 czerwcea 1994;

e dyplom magistra pedagogiki opiekunczo-wychowawczej, Wydzial Historyczno-
Pedagogiczny Wyzszej Szkoly Pedagogicznej im. Powstanicéw Slaskich w Opolu,
22 listopada 1990;

3. Informacja o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych lub artystycznych.

e 2011 —nadal: Uniwersytet Opolski;

e 2011 -2012: asystent w Instytucie Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Opolskiego;

e 2012 -2018: adiunkt (j. w.);

e 2018 —nadal: adiunkt w Instytucie Jezykoznawstwa Uniwersytetu Opolskiego;
Ponadto:

e 1994 — 2012: nauczycielka jezyka angielskiego w 1 Liceum Ogolnoksztalcacym
im. H. Sienkiewicza w Kedzierzynie-KoZzlu;
e 1992 - 1993 nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej w Lesnicy:

4.Rozwaj zainteresowan zawodowych i naukowych

Przedkladane osiggni¢cie naukowe, bedace podstawa ubiegania si¢ o nadanie stopnia
doktora habilitowanego oraz wszystkie inne opisane ponizej osiggniecia, wywodzg si¢ wprost
z wlasnych doswiadczen w klasie szkolnej. Moje zainteresowania naukowe zaczely sie bowiem
krystalizowa¢ wraz z zatrudnieniem w liceum ogdélnoksztalcagcym, gdzie oprécz pracy na
stanowisku nauczycielki jezyka angielskiego podejmowalam takze aktywnosci w obszarach
edukacji migdzykulturowej, obywatelskiej oraz edukacji na rzecz praw czlowieka. W pierwszej

kolejnosci byly to dzialania w ramach prowadzonej przeze mnie Szkolnej Grupy Amnesty
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International oraz wspolpracy z organizacjami pozarzadowymi i rzagdowymi. Moja aktywnos$é
obejmowala glownie realizacje projektow, m. in. ,.Przywr6¢my Pamieé” (we wsp. z Fundacja
Ochrony Dziedzictwa Zydowskiego). ,.,Kazdy inny - wszyscy réwni” (we wsp. z Radg Europy),
~Stop Przemocy wobec Kobiet”, Maraton Pisania Listow, .,.Wolny Tybet” (we wsp. z Amnesty
International). Wspolpracg, ktora nawigzalam z Centrum Edukacji Obywatelskiej podczas
zatrudnienia w liceum, kontynuowalam po rozpoczeciu pracy na Uniwersytecie Opolskim, a jej
efektem byly przedsiewziecia edukacyjne takie jak dotyczacy krytycznej analizy tre$ci medialnych
projekt ,Mind over Media” oraz szereg innych, skupionych na promowaniu wartosci
miedzykulturowych i obywatelskich (np. ..Szkola tolerancji”, .Jak uczy¢ i rozmawiaé
o ksenofobii”). W ramach realizacji projektow organizowalam webinary, warsztaty, debaty,
wyjazdy edukacyjne, wystawy, happeningi, opracowywatam scenariusze zaje¢ dla nauczycieli. Ze
swoimi projektami docieralam do spolecznosci lokalnej, krajowej i miedzynarodowe;j,
a osiggnigcia zwigzane z aktywnoscig edukacyjng prezentowalam podczas seminariow
i konferencji, m.in. w Parlamencie Europejskim w Strasburgu. Rownolegle z opisana dzialalnos$cia
wprowadzalam tematyke praw czlowieka 1 miedzykulturowosci do swojej pracy dydaktycznej,
o czym $wiadcza choéby zamieszczane przeze mnie w czasopi$mie ,.Jezyki Obce w Szkole™ teksty
— scenariusze zajec¢ lekcji jezyka angielskiego pod wspolnym tytutem Lekcja jezyka — lekcjqg praw
czlowieka.

Przedstawione pola dzialalnoci (nauczanie jezyka angielskiego, edukacja
miedzykulturowa, edukacja na rzecz praw cziowieka i obywatelska) staly si¢ fundamentem
1 inspiracja dla mojej aktywnosci naukowej, ktérej zakres tematyczny pokrywa sie
z wymienionymi obszarami. Jednoczesnie w mojej drodze zawodowej — najpierw jako
nauczycielka w szkole, nastepnie wykladowczyni w uczelni wyzszej — dostrzegam wyrazng
tendencj¢ do zawezania pola swoich naukowych eksploracji. Rozpoczynajac od badania praktyk
oraz procesow edukacyjnych i spolecznych, skupiajac si¢ nastgpnie na $rodowisku edukacyjnym
w aspekcie migdzykulturowoscei i rownosci, dotartam ostatecznie do krytycznej analizy narracji,
tresci materiatow edukacyjnych i medialnych (wszystkie wymienione obszary omawiam ponizej,
wraz z osiggnigciami w tych dziedzinach). Na kazdym etapie swojej zawodowej i naukowej drogi
czerpatam z doswiadczen poprzedniego etapu, a prezentowane gtéwne osiggnigcie jest efektem

ewolucji moich zainteresowan naukowych, w ktérych kwestie pedagogiczne, spoleczne
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i kulturowe S$cisle si¢ przeplataly, stopniowo wzbogacajgc sie¢ o watek lingwistyczny. az
ostatecznie to wlasnie jezykoznawstwo stalo si¢ moja gléwna dyscypling naukowa.

Zwrot ku naukowej analizie w mojej aktywnosci zawodowej dokonat sie podczas realizacji
badan do pracy doktorskiej, kiedy dotychczasowa dzialalnosé dydaktyczno-wychowawcza
zaczglam wpisywaé w konkretne nurty pedagogiczne, takie jak pedagogika krytyczna
i migdzykulturowa, ktére doprowadzity mnie do krytycznej lingwistyki stosowanej. Ta ostatnia,
cho¢ skupiona na jezyku, odbija szeroki kontekst edukacyjny, polityczny i kulturowy,
a zastosowanie istotnych w przywolanych nurtach kategorii dyskursu edukacyjnego oraz
Krytycznej Analizy Dyskursu (KAD) pozwolito mi na stopniowe przechodzenie od kwestii
pedagogicznych do jezykoznawczych, skupionych na podrecznikach. Z kilku istotnych powodéw
zarowno odwotywanie sie do dyskursu edukacyjnego, jak i KAD, scisle korespondowato z moimi
poprzednimi ~ do$wiadczeniami, nie tylko badawczymi, ale réwniez dydaktycznymi
1 aktywistycznymi.

Po pierwsze, kategoria dyskursu edukacyjnego, rozumianego Jako dyskurs przekazujgcy
szeroko rozumiang wiedzg (,...nie tylko zbiér wiadomosci z jakiej$ dziedziny czy tez dyscypliny
naukowej, ale takze ksztaltowane umiejetnosci, nabywane sprawnosci, wpajane warto$ci,
postawy, idee, $wiatopoglady...”, Nocon, 2013, s. 16), umozliwia kompleksowe badanie
podrecznikow jako tekstow kultury, usytuowanych w okreslonym kontekscie spolecznym
i politycznym. Takie podejscie zwigzane jest z interdyscyplinarnoscia badan dyskursu
edukacyjnego — w moim przypadku korzystatam zatem nie tylko z dorobku jezykoznawstwa, ale
takze pedagogiki, politologii, ekonomii politycznej, socjologii i socjologii edukacji.

Po drugie, badania dyskursu edukacyjnego w obrebie krytycznej lingwistyki stosowanej,
oparte w duzej mierze na KAD, stanowia rodzaj badan zaangazowanych. KAD pozwolila mi na
swoistg translacje” spolecznego aktywizmu na obszar badan naukowych. W krytycznej,
systemowej analizie odnalazlam bowiem sposéb strukturyzacji doswiadezen dydaktycznych
i aktywistycznych — obydwa obszary (dydaktyczno-aktywistyczny i naukowy) lacza bowiem
elementy takie jak eksploracja sposobow konstruowania indywidualnych i zbiorowych
tozsamosci, zwigzkéw wiedzy i wiladzy, podejmowanie istotnych probleméw spolecznych,
wigczanie w zakres dziatania doswiadczen grup marginalizowanych. KAD, koncentrujaca si¢ na
roli jezyka w reprodukowaniu relacji wladzy, mechanizméw przemocy symboliczne;

1 w konsekwencji spolecznych nieréwnosci, jest zatem dla mnie ujeciem, ktore pozwala z jednej
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strony wigczy¢ do naukowych poszukiwan wilasne doswiadczenia aktywistyczno-dydaktyczne,
a z drugiej, stosujac naukowy rygor, wykorzysta¢ do ich analizy filtr socjolingwistyczny.

Po trzecie, cechg krytycznej lingwistyki stosowanej i KAD jest rowniez ich funkcja
emancypacyjna (Fairclough, 2001), ktérg w swojej pracy zawodowej — czy to jako nauczycielka,
czy wyktadowczyni — przedkladam nad funkcje adaptacyjna edukacji. Rowniez w tym aspekcie
wybor krytycznych nurtow wspdlgral zatem z przesztymi doswiadczeniami zawodowymi.
Stawianie pytan i szukanie odpowiedzi na temat politycznej i spotecznej konstrukeji wiedzy oraz
roli jezyka w tworzeniu zdroworozsgdkowych, cho¢ nierzadko opresyjnych praktyk spolecznych,
uwazam za istotny krok w procesie indywidualnego ksztaltowania krytycznej $wiadomosci,

a nastepnie podejmowania dziatan na rzecz zmiany spotecznej.

4.1. Omowienie osiagni¢cia naukowego bedacego podstawa ubiegania si¢ o nadanie stopnia
doktora habilitowanego zgodnie z art. 219 ust. 1 pkt. 2 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo

o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2021 r. poz. 478 z p6zn. zm.).
Monografia naukowa:

Pogorzelska M. (2023). Odkrywamy ukryte. Konstrukcja i dekonstrukcja neoliberalnego przekazu
podrecznikow szkolnych, Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego.

Recenzje wydawnicze:

dr hab. Magdalena Stoch, prof. Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie

dr hab. Eva Zamojska, prof. Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
Cel naukowy badania

Wigkszos¢ badan poswieconych podrecznikom do nauki jezyka koncentruje sie na ich
wymiarze dydaktycznym, np. przydatnosci i efektywnosci w nauczaniu lub przyswajaniu
poszczegdlnych sprawnosci jezykowych. Swoje badanie poswiecitam aspektowi zwykle
pomijanemu w tego typu analizach, mianowicie ukrytemu programowi podrecznikow, czyli sferze
w obrebie ktorej transmitowane sa okreslone wartosci i ktéra pelni istotng role w ksztaltowaniu
postaw.

Gléwnym celem naukowym podjetego badania bylo ujawnienie sposobow konstruowania

neoliberalnego przekazu podrecznikow do nauki jezyka angielskiego, a zatem rowniez
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podwazenie powszechnie zakladanej neutralnosci i apolitycznosci podrecznikéw oraz
uwidocznienie ich roli w promowaniu ideologii neoliberalnej. Tak sformutowany cel gtéwny byt
powigzany z nastepujacymi celami szczegélowymi:

- wskazanie konkretnych sposobow konstrukcji neoliberalnego przekazu, zar6wno w odniesieniu
do selekcji tresci, jak i1 zastosowania specyficznych mechanizméw jezykowych shuzgcych
»zakrywaniu” i ,,maskowaniu” przekazu;

- stworzenie modelu analizy 1 ewaluacji podrecznikow uwzgledniajacego podejscie krytyczne,
skoncentrowane na badaniu programu ukrytego, oraz interdyscyplinarne, wykraczajgce poza
wymiar glottodydaktyczny badania materialéw edukacyjnych;

- uwypuklenie ekonomicznego, kulturowego, politycznego i spolecznego kontekstu tworzenia
i funkcjonowania podrecznikéw szkolnych;

- zastosowanie zaproponowanej metodologii jako sposobu analizy szerszego kontekstu —
edukacyjnego i spolecznego — pod katem obecnosci elementéw neoliberalnej ideologii;

- ksztaltowanie postawy krytycznej wobec materialow edukacyjnych, uwzgledniajacej

umiejetnos¢ dekonstrukeji programu ukrytego podrecznikow.
Ramy teoretyczne badania

Pierwszym zagadnieniem, do ktérego odnosze sie¢ w monografii, jest neoliberalizm.
Opisywane przeze mnie jego gléwne cechy wyznaczyly najpierw strukture samego badania.
a nastgpnie calej monografii. Odnoszgc si¢ do koncepcji homo oeconomicus, cztowieka —
przedsigbiorcy samego siebie (Foucault, 2011, s. 231), opisalam zewne¢trzne czynniki go
ksztaltujace, a stanowigce trzon neoliberalnej ideologii, takie jak dominacja wolnego rynku
i ekonomicznej oplacalnosci we wszystkich sferach zycia spolecznego, okreslane jako
.utowarowienie wszystkiego” (Harvey, 2008, s. 223), sprzyjanie nieograniczonej konsumpcji
i konkurencji, indywidualizm i neokonserwatyzm. Zwrocitam uwage, ze ideologia neoliberalna,
wedlug ktorej zycie jawi si¢ jako zarzadzanie przedsigbiorstwem, niesie ze sobg okreslone
konsekwencje. W sytuacji gdy konsumpcja zastgpuje zaangazowanie obywatelskie,
indywidualizm wypiera warto$ci wspdlnotowe, a ladu spolecznego strzeze moralne spoiwo
w postaci neokonserwatyzmu, poglebiajg sie nieréwnosci spoteczne i ostabieniu ulegajg wartosci
demokratyczne. Opis neoliberalnego $wiata polaczylam w czesci teoretycznej monografii

z pojeciem zdroworozsqgdkowosci. Odwolalam si¢ do slow Normana Fairclougha (.,zdrowy
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rozsadek jest ideologiczny”, 2001, s. 89), wskazujacych na proces konstruowania idei
postrzeganych jako apolityczne i neutralne, co jest szczegdlnie widoczne w przypadku
neoliberalizmu. Wazng inspiracjg dla czgéci teoretycznej analizy stanowily dla mnie dziela
Antonio Gramsciego, Michaela Foucaulta czy Herberta Marcuse’a, ktére, cho¢ réznig sie
stosowang terminologia, opisujg procesy naturalizowania ideologii, tak aby zyskala ona status
zdrowego rozsadku i jako taka stala si¢ niezauwazalna, niekwestionowana i niepodatna na krytyke.

Stawiajgc sobie za cel ujawnienie neoliberalnego przekazu podrecznikow szkolnych,
istotnymi zrédlami inspiracji na wszystkich etapach badania, od stworzenia narzedzi badawczych
po interpretacje danych, byly dla mnie krytyczne nurty edukacji i lingwistyki. Omawiajac
w monografii teori¢ krytyczng, zwrécitam uwage na zakres jej zainteresowan zwiazany z relacjg
wiedzy i wladzy oraz edukacjg jako przestrzenig reprodukowania i utrwalania okreslonych
ideologii zwigzanych z dominujgca kultura, co w praktyce niejednokrotnie ma charakter
wykluczajacy jednostki, grupy spoleczne, historie i narracje. Edukacja krytyczna pyta ,jak
konstruowana jest wiedza, dlaczego wilasnie w taki, a nie inny sposéb, czemu jedne konstrukty sg
legitymizowane, a nawet afirmowane przez dominujaca kulture, inne za$ nie. Pyta, w jaki sposdb
nasze codzienne zdroworozsadkowe sposoby myslenia — nasze spoleczne konstrukty lub tez
»podmiotowosci« — sa wytwarzane i wcielane w zycie” (McLaren, 2015, s. 239).
Odzwierciedleniem krytycznego nurtu w jezykoznawstwie jest omawiana przeze mnie krytyczna
lingwistyka stosowana, skoncentrowana na $cistym polgczeniu jezyka i wladzy, ., wladzy do
umiejscawiania, reprezentowania, wylaczania i uciszania, wladzy do zmiany lub podtrzymywania
status quo” (Curdt-Christiansen, Weninger, 2018, s. 2). Naukowe eksploracje w ramach krytyczne;j
lingwistyki stosowanej dotycza m.in. polityki jezykowej, ,,utowarowienia™ nauki jezyka oraz jej
zwigzkéw z kwestiami genderowymi, klasowymi, etnicznymi, uprzywilejowaniem,
nieréwnosciami, opresja i oporem (Kramsch,1993; Pennycook, 2001). W publikacji wyjasnilam
ponadto kluczowe dla edukacji i lingwistyki krytycznej pojecie, jakim jest program ukryty,
ktérego koncepcja stata si¢ inspiracjg dla tytulu mojej monografii. Program ukryty stanowi owo
.ukryte” znaczenie, a jego ,,odkrycie” pozwala ukazaé cale spektrum ideologicznych powiazan

wiedzy 1 wladzy.




Metodologia badania

Opierajac si¢ na zgromadzonej literaturze dotyczacej neoliberalizmu, edukacji i lingwistyki
krytycznej, sformulowalam pytania badawcze, nawiazujace bezposrednio do opisanych uprzednio
cech neoliberalizmu. W ten sposdb ujmowanie jednostki w kategoriach ekonomicznych,
neokonserwatyzm oraz prywatyzacja probleméw spotecznych znalazly odbicie w nastepujacych
pytaniach badawczych: Jak tresci obecne w badanych podrecznikach odzwierciedlajg cechy
neoliberalnego swiata pracy? W jakim zakresie podreczniki promuja postawe konsumpcjonizmu?
W jaki sposéb podreczniki przekazuja $Swiatopoglad neokonserwatywny? W jaki sposob
przedstawiona jest w badanych podrecznikach kwestia odpowiedzialno$ei za problemy globalne
zwigzane z zagrozeniem $rodowiska naturalnego? Kazde z przytoczonych pytan nawigzywato do
innego elementu neoliberalizmu, co oznaczalto nie lada wyzwanie metodologiczne zwazywszy na
zréznicowanie tresei i form tekstéw odnoszacych si¢ do poszezegdlnych obszaréw tematycznych.
Przyjetymi przeze mnie podejSciami metodologicznymi byly analiza tresci, pozwalajaca na
ustrukturyzowanie materialu badawczego oraz KAD, ktora umozliwila glebszy wglad w sposoby
konstruowania znaczen badanych tekstow. Postugujac sie narzedziami zakorzenionymi w analizie
tresci stworzytam system kodowania danych wywodzacy sie z klasyfikacji kodow Saldafiy (2013).
W pierwszej kolejnosci zastosowalam kodowanie opisowe i strukturalne (oparte na wstepnej liscie
kodéw, pozwalajace na podstawowa kategoryzacje danych), nastepnie kodowanie drugorzedne
i jednoczesne, ktore polegaty na uszczegélowieniu pierwszego nadanego kodu oraz przypisywaniu
fragmentom tekstu wiecej niz jednego kodu. W fazie koncowej znalazlo zastosowanie kodowanie
osiowe, dzigki ktéremu laczylam rozdrobnione kody, hierarchizowalam je i wybieralam
reprezentatywne przyklady ilustrujgce dang kategori¢ analityczng. O ile analiza tresci stuzyla
uporzadkowaniu materialu badawczego w obrebie poszczegdlnych tematéw, o tyle zastosowanie
KAD pozwolilo mi na ujawnienie jezykowych mechanizméw konstruowania przekazu
neoliberalnego w podrecznikach. Szczegdlnie istotne znaczenie na tym etapie pracy mialy dla
mnie publikacje Normana Fairclougha, Teuna Van Dijka i Theo Van Leeuvena dotyczace
dekonstrukcji neoliberalnego uwiklania jezyka i jego roli w ksztaltowaniu przekazow, ktore
postrzegamy jako zdroworozsadkowe i neutralne, co jest mozliwe m.in. dzieki zabiegom
kamuflujgcym rzeczywiste sprawstwo czy charakter proceséw i zjawisk (Fairclough, 2001;
Molek-Kozakowska, 2018), zastosowaniu strategii depersonalizujgcych (Van Leeuwen, 1996,

2008) lub tekstowej nieobecnosci pewnych tematéw (Stibbe, 2014; Venkataraman, 2018).



W przypadku analizy podrgcznikowych wizerunkéw $wiata pracy procedura badawcza
zostala zdeterminowana przyjetymi jako kategorie analityczne cechami zawodowego
funkcjonowania w neoliberalizmie takimi jak kreowanie siebie (self-branding), praca jako
samorealizacja i elastycznosé. W kolejnych cyklach kodowania, po wstepnej selekcji 225 tekstow,
zastosowalam koncepcje ..repertuaréw reprezentacyjnych” (Gray, 2010), co pozwolito mi na
szczegdtowe kodowanie tekstow uwzgledniajgce elementy przynalezne kazdej kategorii.

Analizujagc watek konsumpcjonizmu, na potrzeby badania wybralam w pierwszej
kolejnosci teksty odnoszace sie do podrézowania i turystyki. Proba badawcza liczyla w tym
przypadku 357 teksty i — podobnie jak przy wizerunku $wiata pracy — procedura badawcza
rozpoczela si¢ od wyodrebnienia cech wspdlczesnego konsumpcjonizmu, ktore staly sie glownymi
kategoriami analitycznymi (utowarowienie wszystkiego, apoteoza nowosci i obietnica szczescia),
uszezegotawianymi w trakcie kodowania.

Udowodnienie obecnosci w podrecznikach przekazu neokonserwatywnego oznaczalo
w duzej mierze badanie nieobecnosci i sposobow polerowania podrecznikow jezykowych w celu
usuniecia jakichkolwiek tresci uznawanych za kontrowersyjne. Bazujgc na literaturze przedmiotu
stworzylam liste takich zagadnien (bezdomno$é, przesladowanie/bullying, dyskryminacja,
nieheteronormatywno$¢, kolonializm, migracje, niepelnosprawnos$¢, niesprawiedliwosé,
problemy etyczne, przemoc, rasizm, ubdstwo, uzaleznienia, wojna), a pierwszy etap kodowania
oznaczal ich identyfikacje we wszystkich badanych tekstach. W drugim etapie kodowania danych
zastosowatam, wywodzace si¢ z KAD, kategorie masek, sladéw i prozini (Stibbe, 2014;
Venkataraman, 2018), ktére pozwolily mi na rozpoznanie r6znych form tekstowych nieobecnosci.
W procesie kodowania danych okazalo sie, ze konieczne bylo stworzenie kolejnej kategorii
(Obecnosci ograniczone), obejmujacej dwie podkategorie: specyficznego rodzaju problemy oraz
postaci, ktore albo wystepuja w znikomym stopniu w sensie ilosciowym, albo ich wizerunki sg,
pomimo potencjalnej istotnosei, niezwykle powierzchowne.

Teksty dotyczace zagrozenia i ochrony srodowiska naturalnego zostaly wyselekcjonowane,
aby na ich przykladzie pokaza¢ kluczowy dla ideologii neoliberalnej proces depolityzacji
1 prywatyzacji odpowiedzialnosci za problemy globalne. Zgodnie z przyjeta procedurs,
wyodrebnilam w tym obszarze 153 teksty, ktore nastepnie poddatam kolejnym etapom kodowania.
Podstawowe kategorie tematyczne zidentyfikowane w tekstach (przyczyny, symptomy

i rozwigzania problemu zagrozenia srodowiska) charakteryzowalam z uwzglednieniem strategii
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dyskursywnych obecnych na poziomach tematycznym, gramatycznym, leksykalnym
i kompozycyjnym (Fairclough, 2001; Molek-Kozakowska, 2018; Van Dijk, 2006; Machin, Mayr
2012). W przypadku poziomu tematycznego analiza miata charakter ilosciowy, co pozwolito
ukaza¢ proporcje wystepowania poszczegolnych tematéw, oraz jakosciowy, w ktorych kluczowa
byla m.in. identyfikacja obecnych w tekstach presupozycji. Badajgc poziom gramatyczny
wykazywatam obecno$¢ w tekstach nominalizacji, struktur ze strong bierng i z dopelnieniem oraz
zastosowanie wlaczajacego ,.my”. Poziom leksykalny skoncentrowany byl na kwestii doboru
stownictwa, w tym zastosowaniu eufemizméw i personifikacji, a analiza poziomu
kompozycyjnego odnosita si¢ do calosciowej struktury tekstu.

Do badania wlaczylam wszystkie podreczniki dopuszczone do uzytku szkolnego dla
ksztalcenia ogoélnego na poziomie B1/B2, zgodne z wymogami podstawy programowej
2017/2018. Wybor tego typu materialow podyktowany byl relatywnie wysokim stopniem
zaawansowania j¢zykowego przez nie reprezentowanym, co oznaczalo duza szanse na obecno$é
tekstow z interesujacego mnie zakresu tematycznego. Istotnym czynnikiem byl rowniez wiek oséb
korzystajacych z podrecznikow. W wiekszoscei jest to miodziez, bedaca w fazie ksztaltowania
wlasnych wizji $wiata, krytycznej refleks;ji i spolecznej wrazliwosci.

Procedura badawcza obejmowala transkrypcje wszystkich tekstow (kryterium selekcji byta
ich dlugos¢ — wybrane zostaly tylko te liczace powyzej 50 wyrazow), wprowadzenie ich do
programu umozliwiajgcego kodowanie danych jakosciowych ATLAS.ti 7, a naste¢pnie realizacje
kolejnych faz badania podzielonych na poszczegélne, wielokrotnie powtarzane i modyfikowane
cykle kodowania. Faza pierwsza kodowania obejmowata calg probe badawcza, liczacag w sumie
2007 tekstow, ktorym przypisalam 801 réznego rodzaju kodéw. Procedura kodowania w fazie
drugiej byla odmienna dla kazdego watku analizy i zostala zaprezentowana w poszczegdlnych

rozdzialach monografii w czesci zatytulowanej Szczegdlowe rozwigzania metodologiczne.
Struktura monografii

Glowne czedci monografii to Wstep, nastgpujace po nim siedem rozdzialéw oraz
Zakonczenie. Dwa pierwsze rozdzialy poswiecone zostaly zagadnieniom stanowigcym podstawe
teoretyczng i metodologiczng badania, w ktérych wyjasnilam m.in. kwestie terminologiczne

istotne na wszystkich etapach analizy danych i ich interpretacji.



W rozdziale pierwszym (,,Neoliberalizm — ukryte tak po prostu jest”) przedstawitam
najwazniejsze cechy neoliberalizmu, ktére postuzyly do zdefiniowania pytan badawczych
i glownych kategorii analitycznych, a nastepnie wyznaczyly strukture ksigzki. W tym samym
rozdziale opisalam polski kontekst wprowadzania idei neoliberalnych traktowanych 6wczesnie
jako niedyskutowalne i bezalternatywne, réwniez w odniesieniu do edukacji, ktérej prorynkowa
orientacja widoczna jest zarowno w dazeniu do ekonomicznej efektywnosci, jak
i obecnosci tendencji neokonserwatywnych.

W drugim rozdziale monografii (,.Podejscie krytyczne — odkrywanie ukrytego™) skupitam
si¢ na charakterystyce krytycznych nurtéw w edukacji i lingwistyce, ktore stanowity teoretyczna
podstawg analizy oraz pozniejszej interpretacji danych. W tym samym rozdziale zaprezentowatam
przeglad badan nad programem ukrytym podrecznikéw w ujeciu historycznym, odwotujac sie do
przykltadow skoncentrowanych na plci i wielokulturowosci, osobny podrozdzial poswiecajac
publikacjom, ktérych tematem byly wartosci neoliberalne. Majgc na uwadze znaczenie szerokiego
kontekstu spoleczno-politycznego dla badan w obrebie edukacji i lingwistyki krytycznej, czesé
rozdzialu stanowi tematyka nauczania jezykow obcych w Polsce przed i po transformacji 1989
roku.

W rozdziale trzecim przedstawitam ogélny zarys metodologii badawczej. Charakteryzujac
analiz¢ tresci zaprezentowalam zagadnienia zwigzane z kodowaniem danych, natomiast
w odniesieniu do KAD opisalam zastosowane przeze mnie gléwne jej elementy. Ponadto
omOwitam proces tworzenia wlasnego systemu kodowania danych, fazy i cykle kodowania,
scharakteryzowalam probe badawcza oraz kryteria selekcji materiatu do analizy.

Wszystkie rozdziaty tematyczne (4-7) majg podobna strukture: najpierw opisywalam ceche
neoliberalizmu wyznaczajaca zakres analizy, nastepnie przyjeta dla danego obszaru tematycznego
szczegolowa procedur¢ badawczg oraz uzyskane rezultaty. Tym ostatnim towarzysza wybrane
z podrecznikow egzemplifikacje tekstowe w wersji oryginalnej oraz w polskim tlumaczeniu.
Podsumowanie kazdego rozdzialu rozpoczyna si¢ od ,wiersza” na ktoéry skladajg sie
reprezentatywne fragmenty tekstow, a po ktérym nastepujg gléwne wnioski. Jednoczesnie
w kazdym rozdziale umiescitam podrozdzial odnoszacy sie do przykladow tresci, ktére cho¢
niezgodne z dominujgcg tendencja, byly obecne w podrecznikach i jako takie, dla zachowania

naukowej uczciwosci, zashugiwaly na oméwienie w monografii.
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W rozdziale czwartym i pigtym zajelam sie, odpowiednio, podrgcznikowym wizerunkiem
swiata pracy i konsumpcjonizmem, a strukture rozdzialéw zdeterminowaly wybrane przeze mnie
cechy neoliberalnego $rodowiska pracy (kreowanie siebie, praca jako samorealizacja
i elastycznos¢) oraz konsumpcjonizmu (utowarowienie wszystkiego, apoteoza nowosci i obietnica
szezescia). Objasniwszy znaczenia pojeé, przytoczylam ilosciowe 1 jakosciowe wyniki analizy,
uzywajgc fragment6ow tekstow jako ilustracje poszczegolnych kategorii analitycznych.

Strukture rozdziatu szostego (,,Waniliowa tresé w stuzbie neokonserwatyzmu®) wyznaczyl
wybér specyficznego podejscia metodologicznego, pozwalajgcego na analize tekstowych
nieobecnosci. W zwigzku z tym, w kazdym podrozdziale najpierw scharakteryzowatam
poszczegblne kategorie (nie)obecnosci, czyli maski, §lady, préznie i obecnosci ograniczone,
a nastepnie przytoczytam wyniki z uwzglednieniem przyjetego podziatu.

Procedura badawcza przyjeta dla tekstéw dotyczacych zagrozenia i ochrony $rodowiska
naturalnego byta podstawa organizacji tresci w rozdziale siodmym. W jego gléwnych czesciach
oméwitam wyniki analizy poziomu tematycznego i gramatycznego (z podzialem na tresci
zwigzane z przyczynami, symptomami i rozwiazaniami) oraz leksykalnego i kompozycyjnego.

Podczas gdy we Wstgpie monografii naszkicowalam zakorzenione w osobistych
doswiadczeniach nauczycielskich i aktywistycznych inspiracje badawcze wiodgce ze szkolnej
klasy do krytycznych nurtéw edukacyjnych i jezykoznawczych, w Zakonczeniu odbytam droge
w przeciwnym kierunku. Staralam sie zwrdcié uwage, jak wycinki rzeczywistosci obecne
w podrecznikach, uchwycone, zdekonstruowane i opisane w mojej publikacji mozna odnieéé¢ do

funkcjonowania szkoly i calej edukacji.
Uzyskane rezultaty

Ponizej przedstawiam giéwne konkluzje sformulowane na podstawie uzyskanych danych
ilosciowych i jakosciowych dla kazdego zakresu tematycznego.

W odniesieniu do wizerunku $wiata pracy, analiza ilogciowa zgromadzonego materiatu
wykazata bardzo wysoki stopiefi nasycenia tresci podrecznikéw warto$ciami neoliberalnymi —
86% wyselekcjonowanych tekstow pozytywnie korelowalo z co najmniej jedna z przyjetych
kategorii analitycznych. W konkluzjach wskazatam ponadto na silng tendencje do estetyzowania
1 idealizowania tej sfery Zycia poprzez ukazywanie jej prawie wylacznie jako przestrzen

indywidualnej, entuzjastycznej realizacji pasji i odnoszenia sukceséw. ktore jawig sie jako
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wypadkowa cig¢zkiej pracy, determinacji i elastycznosci, niejednokrotnie wymagajacych
podejmowania ryzyka. Pojawiajace si¢ w kontekscie pracy postaci przedstawione sg w sposob
powierzchowny, nie dajacy mozliwosci wgladu w spoleczne uwarunkowania ich funkcjonowania
i ewentualne ograniczenia blokujace odniesienie sukcesu, pokazywanego najczesciej
z perspektywy klasy $redniej przy pominieciu innych klas spotecznych. Zatrudnienie w zaden
sposob nie jest ukazywane jako doswiadczenie zbiorowe czy zalezne od dzialania panstwa,
a promowany w podrecznikach indywidualizm oznacza réwniez wylacznie jednostkowa
odpowiedzialno$¢ za ewentualne niepowodzenia.

W znacznej wigkszosci (80%) tekstow, ktore wybralam do analizy watku
konsumpcjonizmu, mozliwe bylo zidentyfikowanie obecnosci wartosci neoliberalnych.
Podreczniki promuja wizerunek konsumpcji jako czynnosci dostepnej, niezbednej i naturalne;j,
nawet w odniesieniu do dobr ekskluzywnych i niezwykle kosztownych. Konsumpcja, 1aczaca sie
m.in. z pogonig za nowym towarami, ustugami czy wrazeniami, przedstawiana jest jako zrédto
samorealizacji 1 szczedeia, ktorego nie sposob osiggna¢ bez nakladéw finansowych.
Podrgcznikowe wizerunki konsumpcji i $§wiata pracy majg wiele cech wspolnych, takich jak
afirmacja indywidualizmu, osobistej odpowiedzialnosci, elastycznosci, gotowosci do
podejmowania ryzyka i oswajania z nim, a takze koniecznos¢ — czy to za pomoca zawodowej, czy
konsumpeyjnej tozsamosci — tworzenia wlasnej marki.

Zastosowanie jako podejscia metodologicznego koncepcji masek, Sladéw, prézni
1 ograniczonej obecnosci pozwolito mi wykazaé, w jaki sposéb polerowana jest tresé
podrecznikéw, w ktorej albo brak jest zagadnien potencjalnie kontrowersyjnych, albo pojawiajace
si¢ odniesienia do nich w istocie trywializujg opisywane kwestie. Tak dzieje sie chociazby
w przypadku ukrytych pod réznego rodzajami maskami tresci nawiazujacych do ubdstwa,
niepelnosprawnosci czy uzaleznien. Obecne w postaci §ladéw tematy rasizmu czy kolonializmu
stajg si¢ w podrgcznikowym wydaniu jedynie dalekim odbiciem ich prawdziwego oblicza,
a czasami, bez znajomosci kontekstu, dostrzezenie tych zagadnien w tekscie staje sie wrecz
niemozliwe. W przypadku prdzni mamy do czynienia z wymazywaniem calych obszarow
tematycznych, wsrdéd ktoérych nieheteronormatywno$é jest jednym z najdobitniejszych
przykladéw. Podrgcznikowe postaci i problemy prezentowane sa w sposéb powierzchowny
i uproszczony, w oderwaniu od szerszego kontekstu, co wida¢ wyraznie w danych zebranych

w obrebie kategorii ograniczonych obecnosci.
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Formulujac wnioski dotyczgce ostatniego obszaru tematycznego wskazalam na bardzo
wyrazng w podrecznikowym przekazie tendencje do prywatyzacji winy i odpowiedzialnosci za
degradacje $rodowiska. W odniesieniu do przyczyn, symptomow 1 zagrozen Srodowiska
naturalnego, na pierwszy plan wysuwajg sie te zwigzane z indywidualnym dzialaniem jednostek,
przy jednoczesnym ukrywaniu i zaciemnianiu lezgcego po stronie panstw i korporacji sprawstwa
negatywnych procesow prowadzgcych do Kkatastrofy klimatycznej. Powszechng cecha
w omawianym obszarze tematycznym jest przedstawianie zachodzacych zjawisk jako
niedyskutowalnych pewnikéw, banalizowanie niebezpieczenstw i lagodzenie przekazu, przez co
tworzony jest falszywy obraz dostepnosci, prostoty i efektywnosci indywidualnych rozwigzan
globalnego problemu.

Cho¢ w monografii prezentowatam osobno rézne elementy neoliberalizmu, wszystkie one
posiadajg cechy wspodlne i1 sg wzgledem siebie wspétzalezne. Podrecznikowe postaci, bez wzgledu
na to w jakim obszarze tematycznym si¢ pojawig, to w duzej mierze jednostki gotowe do
rywalizacji, kreatywne, entuzjastycznie podejmujgce ryzyko, ale tez samotne w obliczu
probleméw. Te ostatnie, podobnie jak prezentowane sytuacje i aktywnosci zwigzane z ryzykiem,
sg czgsto przedstawiane jako niezwykle i atrakcyjne wyzwania, a niebezpieczenstwa sg wrecz
romantyzowane. Postrzegam tego rodzaju przekaz jako element treningu oswajania strachu
i niepewnosci — naturalizowanych i czesto nieuswiadomionych odczu¢ powszechnych
w otaczajacej nas neoliberalnej rzeczywistosci. Postaci wypelniajace karty ksigzek, bedace
podrecznikowym, cho¢ niekoniecznie realnym dowodem na sile indywidualnej determinacji
w dazeniu do sukcesu, funkcjonujg w oderwaniu od kontekstu spolecznego, wilasnych biografii
1 ewentualnych ograniczen. Podreczniki, omijajac szereg zagadnien, upraszczajae i infantylizujgc
inne, ograniczajg mozliwo$¢ powaznej dyskusji czy krytycznej refleksji, a tym samym nie
dostarczajg narzedzi do wyobrazenia sobie niektorych alternatyw, niezgody, buntu czy checi
dzialania na rzecz pozytywnej zmiany. Promujgc na rézne sposoby — czy to w odniesieniu do
zatrudnienia, konsumpcji, czy $rodowiska naturalnego — indywidualng odpowiedzialnos¢,
depolityzowane sg kwestie, ktére w istocie sg gleboko polityczne. W ten sposéb podreczniki moga
przyczyniaé si¢ do ksztaltowania dogodnego dla trwalosci neoliberalnego systemu przekonania
o jednostkowej odpowiedzialnosci za problemy, ktorych przyczyny i rozwiazania w skali makro

tak naprawde zalezg od czynnikow systemowych, a nie od dziatan pojedynczych oséb.
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Znaczenie badania i oméwienie ewentualnego wykorzystania uzyskanych rezultatow

Jak zaznaczylam na wstepie, prezentowana monografia jako efekt moich wieloletnich
doswiadczen stanowi odzwierciedlenie wszystkich obszaréw, w ktorych najpierw prowadzitam
dzialalno$¢ edukacyjna, a nastepnie badawcza. Moja aktywnosé naukowa, wywodzgca sie z klasy
szkolnej, jest zatem w istocie powrotem do niej; dostrzegam bowiem znaczenie przeprowadzonej
analizy zarowno dla teorii i metodologii badan w obrebie lingwistyki stosowanej, jak i dla praktyki
nauczania jezyka i edukacji w ogole.

Wierze, ze monografia ukazujgca sposoby wlaczenia perspektywy krytycznej do
glottodydaktyki moze stanowi¢ oryginalny wklad w rozwdj lingwistyki stosowanej. Badania
programu ukrytego podrgcznikéw, choé przeprowadzane u nas od kilku dekad, dotyczyly
najczesciej kwestii zwigzanych z pleig 1 miedzykulturowoscig, a calosciowe analizy
podrecznikow, w ktorych zastosowanie znalazloby podejécie krytyczne, obejmowaly gléwnie
materialy w zakresie ksztalcenia polonistycznego czy obywatelskiego (Kopinska, 2017: Popow,
2015; Rypel, 2012). Przedkladana monografia jest pierwsza publikacjg, ktoéra wypelnia luke
w badaniach podrecznikow przeznaczonych do nauki jezyka angielskiego. proponujac ich
krytyczng analiz¢ skupiona na neoliberalizmie. Jako ideologia dominujaca, a weigz w duzej mierze
nieuswiadamiana, ksztaltuje ona nasze postrzeganie takze kwestii plci czy miedzykulturowosci,
ktérych dotyczyly wczesniejsze badania. Zastosowanie .neoliberalnego filtru” moze zatem
pozwoli¢ na poszerzenie ram interpretacyjnych w réznych obszarach naukowych poszukiwan.

Koncentracja na ideologii neoliberalnej oznaczata dla mnie siggniecie do réznych dyscyplin
naukowych (przede wszystkim ekonomii politycznej, socjologii edukacji i pedagogiki). Sadze, ze
ukazanie potencjalu interdyscyplinarnosci, czerpigcej nawet z dziedzin odleglych od
jezykoznawstwa, moze by¢ wzbogacajace w obrebie lingwistyki stosowanej.

Inny obszar zastosowania jest zwigzany z ewaluacjg podrecznikéw, zwykle dokonywana
pod katem ich efektywnos$ci w nauczaniu poszczegdlnych sprawnosci jezykowych. Tymczasem
W swojej pracy zwracam uwage na zupelnie inny wymiar zawartosci materialow dydaktycznych,
ktérym jest ich program ukryty, a zatem sfera ksztaltowania wartosci 1 postaw.

Réwnie istotne jest w moim odczuciu znaczenie prezentowanej publikacji dla praktyki
edukacyjnej. Jestem gleboko przekonana, ze eksploracje naukowe nie powinny by¢ hermetyczne
i ograniczone do waskiego grona odbiorcéw z krggow akademickich. Dlatego konsekwentnie

w swojej publikacji podkreslam, w jaki sposéb moze ona odnosi¢ si¢ do szerszego kontekstu
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edukacyjnego. Zastosowana przeze mnie analiza tresci oraz KAD pozwolily odstonié¢ ideologiczne
uwiklanie edukacji na poziomie mikro, w odniesieniu do podrecznikéw jezykowych. Konstruujac
swoje badanie i proponujac interpretacje jego wynikow, moim ostatecznym punktem odniesienia
byla jednak szkolna klasa, osoby tam uczace si¢ i nauczajgce. Analizujac jezyk uzywany
w podrecznikach, ukazuje jak tworzy on przekaz traktowany jako neutralny i zdroworozsgdkowy,
ktorego ideologicznosci nie zauwazamy, ale ktory ksztaltuje nasza wyobraznie oraz indywidualne
i zbiorowe tozsamosci. Zwrécenie uwagi na fundamentalne znaczenie jezyka w tym procesie
postrzegam zatem jako jeden z gléwnych celéw mojej pracy, wykraczajacy poza ramy
Jezykoznawstwa. Proponuje osobom korzystajagcym z podrgcznikéw konkretne narzedzia analizy
jezykowych mechanizméw wykluczania, ukrywania, zaciemniania sprawstwa, tropienia masek,
$ladéw i prozni tematycznych jako sposobow odkrywania ukrytych znaczen. Cheiatabym, aby
w tym zakresie monografia stala sie inspiracjg do nauki krytycznego myslenia, aby pozwolila
dostrzec ukryte przekazy i role podrecznikéw w ksztaltowaniu szkoly jako neoliberalnego
i neokonserwatywnego marketu. Dostrzezenie politycznosci podrecznikéw i ich roli
w promowaniu okreslonej ideologii jest pierwszym i niezbednym krokiem w ewentualnym
zakwestionowaniu jej, co postrzegam jako wkiad badania w odniesieniu do szerszego kontekstu —
edukacyjnego i spolecznego. Wskazane przeze mnie elementy podrecznikowej narracji (np.
nieobecnos¢ szeregu istotnych tematow, promowanie rywalizacji, konsumpcjonizmu, pomijanie
znaczenia wplywu czynnikéw spolecznych, w tym klasowych, na sukces edukacyjny i zawodowy,
oswajanie z ryzykiem i niepewnoscig) uznaje si¢ przeciez takze za naturalne i oczywiste cechy
szkolnej rzeczywistosci w ogole. W szerszej, spolecznej perspektywie moim celem bylo
uwrazliwienie na negatywne skutki neoliberalizmu i neokonserwatyzmu, w szczegdlnosci na
poglebiajgce si¢ nierownosci spoleczno-ekonomiczne, destrukcje spoleczenstwa obywatelskiego
i demokracji czy promowanie nieograniczonej konsumpcji, skutkujacej m.in. degradacja
srodowiska.

Zywig rOwniez nadzieje, ze tresci prezentowanej monografii moga otworzyé pole do
dalszych analiz. Po pierwsze, interesujace byloby skupienie si¢ na podrecznikach shuzacych do
nauki innych jezykéw obcych, a takze stosowanych na réznych poziomach edukacji. Ponadto
opracowane przeze mnie systemy kodowania moglyby zosta¢ wykorzystane do badania aspektow
programu ukrytego podrecznikéw na przyklad w odniesieniu do zagadnien zwigzanych

z odzywianiem, sportem, technologiami czy zdrowiem. Eksploracja naukowa moglaby réwniez
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obja¢ projekty dotyczace recepcji podrecznikow przez osoby z nich korzystajace. Sila
neoliberalizmu tkwi w jego przezroczystosci, a narzgdzia analityczne w postaci np. KAD te
niewidocznos¢ ,.dekonspirujg”. W aspekcie naukowym interesujace byloby zbadanie czy
i w jakim stopniu uzytkownicy podrecznikow bezkrytycznie przyjmujg proponowane w nich tresci
oraz w jakim zakresie przejawiaja wobec nich opor.

Krytyczna lingwistyka jest okreslana, w odniesieniu do edukacji jezykowej, ,,nauczaniem
z pewnym nastawieniem” (Pennycook 2001, s. 173), co oznacza $wiadomos$é politycznych
uwarunkowan tworzenia wiedzy, wrazliwo$¢ na kwestie wykluczenia, nieréwnosci
i dyskryminacji. Mam nadzieje, Ze wpisujaca si¢ w ten nurt moja monografia moze stuzy¢ zaréwno
osobom naukowo zajmujacym si¢ krytyczna lingwistyka stosowang, jak réwniez milodziezy
i kadrze pedagogicznej czy autorom i recenzentom podrecznikow, pomagajac im wszystkim

wigczy¢ do badan i percepcji materiatow edukacyjnych perspektywe krytyczna.
4.2. Pozostale osiagniecia naukowo-badawcze

Wymienione ponizej publikacje podzielitam na trzy obszary, ktére jednoczesnie ilustrujg
ewolucj¢ moich zainteresowan naukowych. Pierwszy z nich obejmuje prace sytuujace sie
tematycznie najblizej monografii — osiggnigcia naukowego bedacego podstawg ubiegania sie
o nadanie stopnia doktora habilitowanego. Obszar drugi dotyczy problematyki
migdzykulturowosci i réwnosci w srodowisku szkolnym, natomiast ostatni — praktyk i proceséw
edukacyjnych. Ostatnie dwa zakresy tematyczne stanowily dla mnie fundament naukowych
przedsigwzig¢ w obrebie krytycznej lingwistyki stosowanej jako dyscypliny zakorzenionej
w kontekscie spoleczno-polityczno-kulturowym. Ujete w poszczegdlnych obszarach
tematycznych prace, uporzagdkowane wedlug odwréconej chronologii, ukazujg rozwdj
prowadzonej przeze mnie aktywnosci naukowej, ktérej pole stopniowo zawezalo sie, a zebrane
w trakcie drogi do§wiadczenia nasycaly i wzbogacaly kazdy kolejny etap.

W ponizszym oméwieniu przedstawiam reprezentatywne dla danego obszaru prace, a liste
wszystkich publikacji z danego zakresu tematycznego przytaczam na koncu kazdego

podrozdziatu.
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4.2.1. Krytyczna analiza tre§ci materialow edukacyjnych, narracji i przekazéw medialnych

W obszarze krytycznej analizy tre$ci materialow edukacyjnych wczesniej przedstawiona
monografia poprzedzona byla publikacjami omawiajacymi réznorodne aspekty programu
ukrytego podrecznikow do nauki jezyka angielskiego. Biorgc pod uwage socjokulturows
konstrukcje jezyka i znaczenie nauki jezyka obcego dla rozwoju kompetencji miedzykulturowych
(Byram et al., 2002), czes¢ publikacji dotyczyla roli materialow edukacyjnych w tym zakresie.
Rame teoretyczng i metodologicznag badan tworzyly w kazdym przypadku koncepcje programu
ukrytego oraz zalozenia edukacji migedzykulturowej. W pierwszym artykule z omawianej serii
(Ethnicity in the educational materials. A view through the lenses of critical pedagogy) znalazty
si¢ wyniki analizy jakosciowej i ilosciowej podrecznikow do nauki jezyka angielskiego,
wskazujace na tendencj¢ do przedstawiania grup etnicznych o nieeuropejskim rodowodzie
W sposob uproszczony i stereotypowy, co moze wplywaé¢ negatywnie na proces nabywania
kompetencji migdzykulturowych. Pokrewny watek byl tematem tekstu, w ktérym przedstawiono
wyniki analizy wybranych podrecznikéw uzywanych w Polsce 1 Szwecji ( “Crossing the borders
of own culture, stepping on frontiers”: Textbooks and intercultural communication). Inspiracja dla
skonstruowania modelu kodowania w tym badaniu byly koncepcja wymiaréw kultury Patricka
Morana (2001) oraz klasyfikacja wartosci Miltona Rokeacha (1973). W konkluzjach wskazano na
spoleczno-kulturowe zréznicowanie postaci obecnych w podrecznikach szwedzkich oraz wieksza
niz w polskich odpowiednikach obecnos$é treSci zwiazanych z réwnoscig, wolnoscig
1 r6znorodnoscig spoleczng. Inny aspekt programu ukrytego, cho¢ réwniez dotyczacy polskich
1 szwedzkich materialow edukacyjnych, zaprezentowalam w artykule poswigconym wizerunkom
niepelnosprawnosdci (Creating an image of people with disabilities in formal education. Analysis
of the textbooks used in the chosen European countries). Z kolei zastosowanie teorii wymiarow
kultury Geerta Hofstede’a (2012) stato sie dla mnie podstawa analizy, ktérej rezultaty opisatam
w tekscie dotyczacym dystansu wladzy w podrecznikach szwedzkich (Problem dystansu wladzy
w szwedzkich materiatach dydaktycznych jako przyklad dobrych praktyk). Koncentrujac si¢ na
jednym z wymiaréw kultury naswietlitam obecne w szwedzkich materialach edukacyjnych
tendencje w tym zakresie oraz mozliwe inspiracje, zaréwno w obszarze metodologii, jak i praktyki
edukacji jezykowe;j.

Za jedng z najwazniejszych pozycji w omawianym obszarze uwazam wspolautorska

monografie (Przeciez jestesmy! Homofobiczna przemoc w polskich szkolach — narracje gejow
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i lesbijek). W czgsci otwierajacej monografie zaprezentowano kontekst spoleczno-kulturowy,
wskazujac na  wspolzalezno$¢  zjawisk  takich jak  homofobia, heteroseksizm
i heteronormatywnos¢, tworzacych tlo funkcjonowania respondentow w spoleczenstwie. Rame
teoretyczng i metodologiczng pracy tworzyly krytyczne koncepcje pedagogiczne, socjologiczne
i jezykoznawcze. Zastosowanie w pierwszej kolejnosci analizy treci z uzyciem programu do
kodowania danych jakosciowych ATLAS.ti pozwolilo na wyodrebnienie kluczowych kategorii
opisujacych rézne aspekty homofobicznej przemocy w szkole oraz form uczniowskiego oporu.
Poszczegolne czgsci publikacji poswiecone sa dyskursywnemu procesowi wytwarzania przez
szkole heteronormatywnego standardu zachowan, praktykom przemocy i przesladowania oraz
wybieranym przez miodziez drogom oporu. W ramach tych ostatnich opisane sg strategie zwigzane
z coming outem, analizowane z jezykoznawczego punktu widzenia. Fragmenty narracji odnoszace
si¢ do procesu ujawnienia orientacji psychoseksualnej zostaly bowiem zinterpretowane w oparciu
o teori¢ aktow mowy w wymiarze lokucyjnym, illokucyjnym i perlokucyjnym. Wnioski z czesci
przeprowadzonych wywiadow, uzupelnione opisem neoliberalnego i neokonserwatywnego
zwrotu w edukacji, zostaly opublikowane m.in. w artykule w jezyku angielskim (Between the holy
cross and free market. Addressing the issue of homosexuality in the narratives of former students
in Polish schools).

Przedstawiany w tej czeSci autoreferatu obszar obejmuje réwniez badania przekazow
medialnych. Jeden z artykutéw poswigcitam analizie filmu dokumentalnego (Szwecja boli i uwiera
— dokument kreatywny i jego polski odbidr), skupiajac sie na trzech aspektach (tworzenie filmu,
wlasciwy obraz oraz jego recepcja) i uwzgledniajgc wybrane techniki oddzialywania spolecznego
(m.in. perswazj¢ wstepng i selektywno$¢ informacji). Dwa kolejne teksty dotyczyly trescei
materialéw prasowych. Pierwszy z nich (Woman as an immobilized object in the living cultural
mosaic. A review of the press for the Catholic teachers) oparty byl na analizie ilo$ciowe]
i jakosciowej prasy dla nauczycieli katolickich w Polsce. Pryzmaty rodzaju Sandry Bem,
zdefiniowane przez nig jako esencjalizm biologiczny, androcentryzm i polaryzacja genderowa,
tworzyly rame interpretacyjng dla uzyskanych wynikow i pozwolity na wyciggniecie wnioskow
na temat sposobu formowania tradycyjnego wizerunku kobiecosci (z okreslonym zestawem cech,
6l spolecznych i wzoréw relacji interpersonalnych). W innym tekscie przeanalizowalam
dyskursywne tworzenie w prasie nauczycielskiej wizerunku grupowego doswiadczenia, jakim byt

Strajk Kobiet w 2020 roku (Presence, masks, traces and absences. The Women's Strike in the
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selected titles of the teachers' press in Poland). Material badawczy dla pozostalych tekstow
w omawianym obszarze (np. Sakralizacja Ireny Sendlerowej w przestrzeni edukacyjnej;, Studium
bezradnosci, czyli system edukacji wobec zdarzer o podlozu ksenofobicznym w srodowisku
wielokulturowym. Przypadek Bialegostoku i Podlasia; When the discrimination knocks at the
school door. The response of educational institutions to the situation of the local conflict)
stanowily dla mnie zawartosci stron internetowych wybranych placéwek edukacyjnych, wiadz
oswiatowych, osrodkéw doskonalenia nauczycieli oraz tytuléw prasowych skierowanych do kadry
pedagogicznej.

Publikacje w obszarze 4.2.1.

Monografia naukowa

e Pogorzelska M., Rudnicki P. (2020). Przeciez jesteSmy!  Homofobiczna przemoc
w polskich szkolach — narracje gejow i lesbijek, Krakéw, Oficyna Wydawnicza Impuls.

Rozdzialy w monografiach naukowych

e Pogorzelska M. (2019). Sakralizacja Ireny Sendlerowej w przestrzeni edukacyjnej. W: M. Nowak-
Dziemianowicz, A. Konopnicki (red.), Pamigé — Historia — Tozsamos¢. Edukacja i politvka historyczna
w procesie konstruowania narracji naszej wspolnoty, Krakow, Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 141-
153.

e Pogorzelska M. (2017). Ethnicity in the educational materials. A viev through the lenses of critical
pedagogy. W: Z. Jasinski, K. Neisch, M. Pogorzelska (red.), Oswiata i kultura w wielokulturowym
swiecie. Wielos¢ perspektyw i doswiadczen, Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s. 165-
175.

e Pogorzelska M., Yelich Biniecki S. (2016). How the issue of unemployment and the unemployed is
treated in adult education literature within Polish and U.S. contexts. W: N. Popov (red.), Education
provision to every one: comparing perspectives from around the world, Sofia, Bulgarian Comparative
Education Society, s. 84-90.

e Pogorzelska M. (2016). The Polish system of education — a reaction to institutionalized homophobia
and good practices against all odds. W: A. Brismark, A. Hulling, E. Konieczna, M. Pogorzelska (red.),
Challenges to social diversity. A map of problems and proposals for "good practices”, Karlstad —
Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s.139-149.

e Pogorzelska M. (2014). Woman as an immobilized object in the living cultural mosaic. A review of the
press for the Catholic teachers. W: E. Zawisza, M. Lubinska-Bogacka (red.), Kobieta w mozaice
kulturowej, Rola stereotypow i kultury w kreacji kobiecosci, t.1., Krakéw, Wydawnictwo "scriptum",
s. 39-47.

e Pogorzelska M. (2014). Studium bezradnosci, czyli system edukacji wobec zdarzen o podiozu
ksenofobicznym w Srodowisku wielokulturowym. Przypadek Bialegostoku i Podlasia. W: T. Lewo-
wicki, B. Chojnacka-Synaszko, G. Piechaczek-Ogierman (red.), Edukacja dzieci i milodziezy
w Srodowiskach zréznicowanych kulturowo, Torufi, Wydawnictwo Adam Marszalek, s. 149 -164.

e Pogorzelska M. (2014). When the discrimination knocks at the school door. The response of
educational institutions to the situation of the local conflict. W: K. Denek, A. Kaminska, P. Olesniewicz
(red.), Education of tomorrow, Sosnowiec, Oficyna Wydawnicza "Humanitas", s. 367-377.

Artykuly w czasopismach naukowych

e Pogorzelska M. (2023). Presence, masks, traces and absences. The Women's Strike in the selected titles
of the teachers' press in Poland, “Kultura i Edukacja”, 2(140), s. 49-63.

19

i,



Pogorzelska M., Adams-Tukiendorf M. (2021). “Crossing the borders of own culture, stepping on
frontiers”: Textbooks and intercultural communication, “Beyond Philology: An International Journal
of Linguistics, Literary Studies and English Language Teaching”, 18(4), s. 35-59.

¢ Pogorzelska M., Rudnicki P. (2021). Berween the holy cross and free market. Addressing the issue of
homosexuality in the narratives of former students in Polish schools, “Przeglad Badan Edukacyjnych”,
1(32), s.121-139.

e Pogorzelska M., Rudnicki P. (2020). Homofobiczna przemoc w szkole — wybrane zagadnienia,
.Dziecko Krzywdzone. Teoria, Badania, Praktyka”,19(4), s.57-73.

e Pogorzelska M., Yelich Biniecki S. (2019). Intercultural and global dimension of textbooks — points of
consideration for language teachers, “Beyond Philology: An International Journal of Linguistics,
Literary Studies and English Language Teaching”, 16(3), s. 81-99.

* Pogorzelska M. (2018). Szwecja boli i uwiera — dokument kreatywny i jego polski odbiér, ,,Acta Sueco-
Polonica”, 21, s.183-199,

¢ Pogorzelska M. (2016). Creating an image of people with disabilities in formal education. Analysis of
the textbooks used in the chosen European countries, “Studies in Global Ethics and Global Education™,
5, s. 28-38.

e Pogorzelska M. (2016). Problem dystansu wladzy w szwedzkich materialach dydaktycznych jako
przyklad dobrych praktyk, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia de Cultura”,
198(8), s. 31-42.

e Pogorzelska M. (2014). Intercultural education — Swedish textbooks as the source of inspiration for

Polish educators, “Edukacja Miedzykulturowa™, 3, s. 154-172.

4.2.2. Badania Srodowiska edukacyjnego w aspekcie miedzykulturowosci i réwnosci

Czgé¢ publikacji w omawianym zakresie dotyczy nurtéw pedagogicznych (m.in.
pedagogiki krytycznej i antyautorytarnej) i filozoficznych (m. in. transcendentalizmu,
pragmatyzmu, egzystencjalizmu), bedacych podstawg edukacji miedzykulturowej (Challenging
xenophobia in Polish formal education — the present state and possible sources of inspiration;
W poszukiwaniu Zrédel inspiracji filozoficznej edukacji miedzykulturowej). Opis wielokulturowej
rzeczywistosci oraz sposoby, w jaki wymienione nurty wplynely na praktyke edukacyjna.
prezentujg rozdzialy w monografiach oraz artykuly na temat realizacji projektéw
migdzykulturowych i polityki oswiatowej w tym zakresie w Polsce, Holandii, Szwecji i USA
(m.in. Teaching diversity — the Living Library project; Education for children with different ethnic
backgrounds in Sweden — a general view of the situation and a case study; Introducing
intercultural education. An American project implemented in the school of Opole region. A case
study).

W omawianym obszarze ukazalo si¢ réwniez kilka publikacji odnoszacych sie do
postrzegania kwestii migdzykulturowych przez rézne $rodowiska. Za pomocg zaprojektowanych
na potrzeby poszczeg6lnych analiz narzedzi badalam postawy kadry pedagogicznej wobec

roznorodnosci kulturowej (Pedagog wobec réznorodnosci kulturowej: miedzy niepewnoscig
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a dgzeniem do zmiany), do$wiadczenia studentéw w zakresie postrzegania rownosei w uczelni
wyzszej (Chosen aspects of university education through the lenses of the official and hidden
curricula) oraz transmisji wartosci migdzykulturowych w érodowisku rodzinnym (Edukacja
migdzykulturowa — wyzwanie dla socjalizacyjnej funkcji rodziny). Jeden z tekstow dotyczyt
ksztalcenia przysztych kadr pedagogicznych uwzgledniajacego wartosci  zwigzane
z roznorodnoscig kulturows i prawami cztowieka w Polsce i Irlandii (Diversity and human rights
in teacher education — chosen elements of Polish and Irish approach to the problem). RoOwnos¢
plci byla tematem kolejnych publikacji, w ktérych przedstawilam wyniki badan na temat
postrzegania stereotypow plciowych wsrdéd przyszlej kadry pedagogicznej oraz analizie
poréwnawczej kwestii traktowania réwnosci plciowej w edukacji Polsce i wybranych krajach
europejskich (np. Wychowanie do rownosci plci wyzwaniem wspélczesnej edukacji; Gender issues
in Polish education compared with European experiences).

Publikacje w obszarze 4.2.2.:

Rozdzialy w monografiach naukowych

e Pogorzelska M. (2016). Edukacja miedzykulturowa — wyzwanie dla socjalizacyjnej funkcji rodziny.
W: R. Chalupniak, T. Michalewski, E. Smak (red.), Wychowanie w rodzinie: od bezradnosci ku
mozliwosciom, Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s.173-180.

e Pogorzelska M. (2016). The sociopolitical background of institutionalized homophobia in the Polish
system of education. W: A, Brismark, A. Hulling, E. Konieczna, M. Pogorzelska (red.), Challenges to
social diversity. A map of problems and proposals for "good practices", Karlstad — Opole,
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s. 29-43.

e Pogorzelska M. (2016). Edukacja réwnosciowa jako wyzwanie w zakresie przygotowania przyszlej
kadry pedagogicznej. W: E. Karcz-Taranowicz (red.), Obszary i przestrzenie edukacji. Meandry -
konteksty — dylematy, Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s. 351-361.

e Pogorzelska M. (2015). Wychowanie do réwnosci plci wyzwaniem wspolczesnej edukacyi.
W: D. Becker-Pestka, E. Kowalik Elzbieta (red.), Wyzwanie wspdlczesnej pedagogiki, Gdansk, Wyzsza
Szkola Bankowa, s. 129-140.

e Pogorzelska M. (2015). Dzialania antyhomofobiczne w przestrzeni edukacyjnej na przykladzie modelu
holenderskiego. W: E. Sapia-Drewniak, M. Pogorzelska (red.), Spoleczno-edukacyjne wymiary
wykluczenia i dyskryminacji: w poszukiwaniu rozwigzan i dobrych prakiyk, Opole, Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego, s.117-129.

e Pogorzelska M., (2015). Pedagog wobec roznorodnosci kulturowej: miedzy niepewnosciq a dgzeniem
do zmiany. W: W. Tanas, W. Wielskop (red.), Pedagog we wspolczesnym swiecie, 1.6dz, Wydawnictwo
Naukowe Wyzszej Szkoty Biznesu i Nauk o Zdrowiu, s. 219-229.

e Pogorzelska M. (2015). Education for children with different ethnic backgrounds in Sweden — a general
view of the situation and a case study. W: K. Denek, A. Kaminska, P. Olesniewicz (red.), Education of
tomorrow, Sosnowiec, Oficyna Wydawnicza "Humanitas", s.179-190.

o Pogorzelska M. (2014). Ewolucja pozarzqdowej organizacji praw czlowieka w kierunku edukacji
miedzykulturowej w warunkach kultury globalnej. Amnesty International — studium przypadku.
W: N. Dgbowska, M. Walachowska, N. Starik (red.), Edukacja migdzykulturowa w warunkach kultury
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globalnej: od rozwazan definicyjnych do praktycznych zastosowan, Poznan, Wydawnictwo Wyzszej
Szkoly Bezpieczenstwa, s. 465-475.

e Pogorzelska M. (2014). W poszukiwaniu Zrddel inspiracji filozoficznej edukacji migdzykulturowe;j.
W: B. Cimata, M. Pogorzelska (red.), Wokdl roznorodnosci kulturowej i regionalizmu. Rozwazania
teoretyczne i aspekty praktyczne, Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s. 77-89.

e Pogorzelska M. (2013). Challenging xenophobia in Polish formal education — the present state and
possible sources of inspiration. W: K. Denek, A. Kaminska, P. Olesniewicz (red.), Education and
upbringing in the educational school system, Sosnowiec, Oficyna Wydawnicza "Humanitas", s. 169-
179.

e Pogorzelska M. (2012). Teaching diversity — the Living Library project. W: K. Denek, A. Kaminska,
W. Luszczuk, P. Olesniewicz (red.), Education of Tomorrow, Sosnowiec, Wyzsza Szkota
Humanistyczna, s. 295-304.

e Pogorzelska M. (2012). Diversity and human rights in teacher education — chosen elements of Polish
and Irish approach to the problem. W: J. Madalinska-Michalak, H. Niemi, S. Chong (red.), Research,
policy and practice in teacher education in Europe, 1L.6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego,
s. 105-115.

W okresie przed uzyskaniem stopnia doktora:

e Pogorzelska M. (2010). Organizacje pozarzgdowe wobec edukacji migdzykulturowej. W: Z. Jasinski
(red.), Szkola i nauczyciele wobec problemow edukacji migdzykulturowej, Opole Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego, s.145-157.

Hasla w slowniku: A. Weissbrot-Koziarska, 1. Dabrowska-Jablonska (red.) (2019). Stownik metod, technik

i form pracy socjalnej, opiekunczej i terapeutycznej, 1.5, Opole Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego:

Etnokulturowa perspektywa pracy socjalnej (s. 24-28)

Kompetencje komunikacyjne (s. 32-36)

Kompetencje migdzykulturowe w pracy socjalnej (s. 36-40)

Konflikt kulturowy (s. 40-44)

Mniejszosci etniczne (s. 60-64)

Rasizm (s. 112-116)

Stereotypy (s. 124-127)

Uprzedzenia (s. 144-148)

Artykuly w czasopismach naukowych

e Niemczyk E., Pogorzelska M. (2019). Ksztalcenie badawcze w czasach globalizacji z perspektywy
europejskiej, ,,Studia Edukacyjne”, 55, s. 205-221.

e Pogorzelska M. (2017). Mlodzi gniewni, radykalni u wrét szkoly. Inspiracje dla pracy pedagogicznej
w wielokulturowej rzeczywistosci, ..Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”, 6, s. 36-43.

e Pogorzelska M. (2017). Chosen aspects of university education through the lenses of the official and
hidden curricula, “Education. Opole University Annual”, 2, s. 115-124,

e Pogorzelska M. (2016). Swiadomosé kwestii genderowych wsréd przyszlych pedagogéw, .Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze”, 4, s. 54-57.

e Pogorzelska M. (2014). Przeciwdzialanie szkolnej homofobii: doswiadczenia holenderskie, ,,Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze™, 6, s. 50-53.

e Pogorzelska M. (2013). Gender issues in Polish education compared with European experiences,
“Kultura i Edukacja”™, 5(98), s. 92-107.

e Pogorzelska M. (2013). Introducing intercultural education. An American project implemented in the
school of Opole region. A case study, “Kwartalnik Opolski”, 1, s.109-121.
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4.2.3. Badanie praktyk i proceséw edukacyjnych i spolecznych

Najwczesniejsze publikacie w moim dorobku naukowym sg efektem badan
przeprowadzanych na potrzeby pracy doktorskiej, zatytulowanej Pedagogiczne aspekty
dziatalnosci Amnesty International, w ktorej analizowatam dzialalno$¢ pedagogiczng tej
pozarzadowej organizacji praw czlowieka. Materialy do pracy zbieralam w trakcie pobytow
badawczych, m.in. w Miedzynarodowym Instytucie Historii Spolecznej w Amsterdamie,
Miedzynarodowym Sekretariacie i Biurze Sekcji Brytyjskiej Amnesty International w Londynie,
Instytucie Edukacji Uniwersytetu Londynskiego oraz w Stowarzyszeniu Amnesty International
w Warszawie. Celem teoretycznym rozprawy bylo poznanie wymiaru pedagogicznego
dzialalnosci organizacji, a praktycznym — odtworzenie procesu jej przeksztalcania w srodowisko
wychowujace. W omawianym obszarze jeden z tekstow poswiecilam przemianom polskiej
edukacji po 1989 roku (Pedagogical sciences and education in Poland — selected problems and
challenges following the sociopolitical transformation), zwracajac uwage na obecne juz na
poczatku transformacji problemy zwigzane 2z dominacja tendencji neoliberalnych
i neokonserwatywnych w szkotach oraz funkcjonowanie kategorii pozoru w edukacji jako reakcji
na brak stabilnosci spoleczno-politycznej. We wzmiankowanej publikacji podejmuje rowniez
watek metody projektéw, ktorej dotyczylo kilka innych tekstow. W artykule opublikowanym
w jezyku polskim i angielskim (A hundred years of the project method in Poland) naszkicowalam
pokrétce, zrekonstruowang na podstawie tekstow przedwojennych i wspolczesnych, historie
metody projektow w Polsce, a w dwoch kolejnych przedstawilam wyniki badania zwigzanego
z doswiadczeniami miodziezy szkolnej w kontekscie realizowanych projektow. Jedna z publikacji
byla skoncentrowana na istotnych z punktu widzenia kapitalu spolecznego aspektach metody
projektéw (wspolpraca i zwiagzek tematyki ze srodowiskiem lokalnym), druga odnosita sie m.in.
do ich potencjalnej interdyscyplinarnosci i wpltywu na samodzielno$¢ dzieci i mlodziezy (Jak
doskonali¢ szkolne projekty edukacyjne — od empirii do praktyki; Szkolne projekty edukacyjne
a kapital spoleczny).
Publikacje w obszarze 4.2.3.:

Monografia

e Pogorzelska M. (2013). Amnesty International - wybrane aspekty dzialalnosci pedagogicznej, Opole,
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego.
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Rozdzialy w monografiach naukowych

e Pogorzelska M. (2018). Szkolne projekty edukacyjne a kapital spoteczny. W: K. Duraj-Nowakowa,
J. Charchula, E. Sowa-Behtane Ewa (red.), Animacja synergicznosci dzialavi edukacyjno-
prospolecznych wobec wyzwan wspolczesnosci, Krakow, Akademia Ignatianum, s. 285-298.

e Pogorzelska M., Biniecki Yelich S. (2015). Social justice adult education: comparative perspectives
Jrom Poland and the United States. W: J. Zacharakis, R. A. Collins, D. Bartel (red.), Proceedings of
the 56th Annual Adult Education Research Conference, May 19-22, 2015, Kansas State University,
Manhattan, s. 62-67.

e Pogorzelska M. (2015). Pedagogical sciences and education in Poland — selected problems and
challenges following the sociopolitical transformation. W: Z. Jasifiski (red.), Education. Opole
University Annual, Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s. 47-58.

e Pogorzelska M. (2013). Pedagogical aspects of Amnesty International activities. W: A. Kucha,
H. Cudak (red.), European ideas in the works of famous educationalists. Internationalization,
globalization and their impact on education, 1.6dz, Spoleczna Akademia Nauk w Lodzi, s. 219-240.

Artykuly w czasopismach naukowych

e Pogorzelska M. (2018). Jak doskonali¢ szkolne projekty edukacyjne — od empirii do praktyki,
,.Nauczyciel i Szkola™, 65(1), s. 139-149.

e Pogorzelska M. (2017). A hundred years of the project method in Poland, “Bulletin of the History of
Education”, 36, s.145-153.

Publikacje wspolredagowane (Obszary 4.2.1., 4.2.2., 4.2.3.):

e Jasinski Z., Neisch K., Pogorzelska M. (red.) (2017). Oswiata i kultura w wielokulturowym $wiecie.
Wielos¢ perspekiyw i doswiadczen, Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego.

* Brismark A., Hulling A., Konieczna E., Pogorzelska M. (red.) (2016). Challenges to social diversity.
A map of problems and proposals for "good practices”, Karlstad — Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu
Opolskiego.

e Sapia-Drewniak E., Pogorzelska M. (red.) (2015). Spoleczno-edukacyjne wymiary wykluczenia
i dyskryminacji: w poszukiwaniu rozwigzan i dobrych praktyk, Opole Wydawnictwo Uniwersytetu
Opolskiego.

¢ Cimala B., Pogorzelska M. (red.) (2014). Wokdl réznorodnosci kulturowej i regionalizmu. Rozwazania
teoretyczne i aspekty praktyczne, Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego.

3. Informacja o aktywnos$ci naukowej realizowanej w wiecej niz jednej uczelni, instytucji

naukowej, w szczegdlnosci zagranicznej (p. rowniez Wykaz osiagnigé..., p. I F.)

e UNIVERSITY OF CENTRAL MISSOURI (UCM), WARRENSBURG, MO 64093, P.O.
BOX 800 (USA) — pobyty badawcze i konferencyjne, wyklady goscinne, realizacja projektu
naukowego, przygotowanie autorskich kurséw uniwersyteckich, wspélna publikacja.

W 2012 r. na zaproszenie centrum edukacyjnego The Lowell Milken Center (Fort Scott,
Kansas) odbylam staz badawczy w tej organizacji, w ramach ktérego miatam zaszczyt wyglosié
wyklad goscinny w UCM, od ktérego rozpoczeta sie diugoletnia wspélpraca z tg uczelnia.
W latach 2015 i 2018 ponownie zostalam zaproszona, by wyglosi¢ wyklady dla spolecznosci

akademickiej, a niezwykle nobilitujgcym dla mnie wydarzeniem bylo otrzymanie w 2022 r. grantu
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Payne Fund for International Understanding Award na wygloszenie wykladu w UCM, co nastgpito
w 2023 r. Ponadto opracowalam umowy o wsp6lpracy bilateralnej pomigdzy University of Central
Missouri a Uniwersytetem Opolskim, do podpisania ktorych doszto w 2013 roku, organizowatam
trzy pobyty wykladoweczyn z USA w UO (2017, 2019, 2022), bralam réwniez udzial w trzech
wyjazdach w celu odbycia zaje¢ oraz w celu szkolenia w ramach programu Erasmus+. Podczas
tych wyjazdow pozyskiwalam materialy do prowadzonych badan oraz przeprowadzatam wywiady
z pracownikami UCM dotyczacymi wielokulturowego $rodowiska nauczania (m. in.
w Department of Modern Languages and Interdisciplinary Studies, Department of English, English
Language Institute, Center for Multiculturalism and Inclusivity). W latach 2014-2017
koordynowalam wspdlny projekt pt. “Student stressors: comparing Polish and American social
work students”. Efektem wspolpracy jest takze wzbogacenie anglojezycznych kurséw
oferowanych na naszej uczelni o pie¢ nowych pozycji, opracowanych przeze mnie bezposrednio
w oparciu o do§wiadczenia i materiaty pozyskane podczas pobytéw USA (m.in. Project Based
Learning, Intercultural competences as the key to effective communication in the global world)
oraz przygotowywany obecnie artykul dla czasopisma ,.Beyond Philology. An International

Journal of Linguistics, Literary Studies and English Language Teaching”.

e KARLSTADS UNIVERSITET (KAU), UNIVERSITETSGATAN 2, 651 88 KARLSTAD
(SZWECJA) — pobyty badawcze, realizacja projektu naukowego, wyklady goscinne, wspdlna
publikacja monografii naukowe;j.

Wspolpraca ze szwedzka uczelnia trwa nieprzerwanie od 2012 roku. W 2013 roku
koordynowatam przygotowanie i podpisanie umowy o wspblpracy miedzy obydwiema
uczelniami. W latach 2013 1 2014 zorganizowalam wyjazdy studyjne na uczelni¢ szwedzka (jeden
z nich z udzialem studentek z UO), finansowane przez KAU i UO. Wyjazdy zapoczatkowaly
realizowany w latach 2014-2016 projekt prowadzonego przeze mnie Kota Naukowego Pedagogiki
Miedzykulturowej oraz studentéw Uniwersytetu w Karlstad pt. ,.Cultural diversity and education.
Experiences of Polish and Swedish youth”, ktérego efektem byta podsumowujgca wspolny projekt
wizyta delegacji szwedzkiej w UO i wspdlna konferencja (08-11.04.2015). W 2015 roku wydano
wspolnie monografi¢ naukowg zawierajacg teksty autorow z obydwu uczelni (Challenges to social
diversity. A map of problems and proposals for "good practices"). W latach 2012-2023
zorganizowalam lagcznie 10 wizyt wykladowcéw szwedzkich, podczas ktorych prowadzili oni

zajecia dla studentow UO lub wystepowali podczas konferencji naukowej (25-26.09.2014).
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W 2023, 2018 i 2017 roku, jako guest lecturer wyglositam wyklady dla studentow i kadry KAU.
Ponadto w ramach programu Erasmus+ odbylam w latach 2016-2023 szes¢ wyjazdow w celu
prowadzenia zaje¢ w KAU. Wszystkie pobyty na szwedzkiej uczelni laczylam z praca badawczg,
glownie zwigzang z analiza szwedzkich podrgcznikéw szkolnych oraz problematyka

miedzykulturowa.

e KANSAS STATE UNIVERSITY (KSU), MANHATTAN, KS 66506, COLLEGE OF
EDUCATION, 006 BLUEMONT HALL (USA) — wspolne publikacje i badania, udzial
w konferencji, wyklady goscinne.

W 2015 roku, na zaproszenie Kansas State University, wzielam udzial w konferencji naukowej
na tamtejszej uczelni (19-22.05.2015) oraz wyglositam wyklad goscinny, ktéry zostal
zarejestrowany i udostepniony dla wyktadowcow do wykorzystania podczas zajeé. W latach 2017
12018 organizowalam pobyty wykladowczyni z uczelni amerykanskiej oraz w tych samych latach
uczestniczylam w wyjazdach w celu prowadzenia zaj¢¢ w ramach programu Erasmus+.
Koordynowalam przygotowanie i podpisanie umowy o wspélpracy migdzy naszymi obydwiema
uczelniami, ktdre nastapilo w 2018 r. Efektem kooperacji sg trzy publikacje dotyczace zagadnien
miedzykulturowych i krytycznej analizy tekstow, napisane z wykladowczynig z KSU, Susan
Yelich-Biniecki.

e UNIVERSITAT DE VALENCIA (UV), AV. DE BLASCO IBANEZ, 13, EL PLA DEL
REAL, 46010 VALENCIA (HISZPANIA) — wyklady go$cinne, wspdlne publikacje.

W czerwcu 2023 roku jako zaproszona wykladowczyni bratam udzial w programie
Intersectional Approach Research on Diversity and Migration Narratives bedacego czescia
Blended Intensive Programmes — inicjatywy konsorcjum uczelni europejskich FORTHEM (4-
10.06.2023), a w marcu (06-10.03.2023) prowadzitam zajecia w ramach programu Erasmus+.
Obecnie przygotowywana jest, we wspolpracy z hiszpanska uczelniag, moja publikacja

w wydawnictwie Tirant lo Blanch (Words that hurt: homophobic narration. The Polish case).

e UNIVERSITAT POTSDAM (UP), AM NEUEN PALALIS 10, 14469 POTSDAM (NIEMCY)
— wspdlne konferencje, realizacja projektu badawczego.

W ramach wspotpracy miedzy uczelniami organizowane byly wspdlne konferencje

naukowe, na ktorych wystepowalam w latach 2011, 2013, 2015 i 2016 r. W latach 2017-2018
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realizowalam z jednostka niemieckiej uczelni (Department for Educational Science, Inclusion and
Organisation Development) wspélny project ,, Teacher students’ beliefs, attitudes, and intentions

regarding different aspects of heterogenity in schools™.

6. Informacja o osiggni¢ciach dydaktycznych, organizacyjnych oraz popularyzujacych

nauke.
Informacja o osiagnieciach dydaktycznych

Prowadzona przeze mnie dzialalnos¢ dydaktyczna dzieli si¢ na dwa okresy, co zwigzane
jest z miejscami zatrudnienia w Uniwersytecie Opolskim. Na poczatku swojej pracy na uczelni
bylam zwigzana z Instytutem Nauk Pedagogicznych, gdzie prowadzilam giownie przedmioty
pedagogiczne (m.in. Andragogika, Historia mysli pedagogicznej, Pedagogika poréwnawcza,
Pedeutologia, Proseminarium badawcze, Wprowadzenie do multikulturowej pracy socjalnej).
W tym samym instytucie koordynowatam opracowanie planu studiow podyplomowych
Pedagogika specjalna z autyzmem. Rozpoczawszy w 2018 r. pracg na Wydziale Filologicznym
prowadzitam przedmioty na studiach licencjackich (General English — reading and listening,
General English — vocabulary and structures, Introduction to research — culture), ale obecnie
wiekszo§¢ moich zaje¢ realizuje na studiach II stopnia, na kierunku Filologia angielska
o specjalnosci nauczycielskiej. Wéroéd prowadzonych przeze mnie kursow sg zarowno przedmioty
przygotowujace do zawodu nauczyciela (Theoretical background in pedagogy, School pedagogy,
Specialist teacher training), jak i po$wigcone zagadnieniom zwigzanym z metodologig badan
1 tworzeniem prac dyplomowych (Academic major 1-4, Academic research in second language
acquisition, Graduate seminar, Preparation of diploma paper).

W 2018 roku opracowalam czg¢$¢ poradnika metodycznego dla kadry pedagogicznej na
nowo utworzonym kierunku Master of Liberal Arts.

Od poczatku swojej pracy w UO bylam promotorka 23 prac licencjackich z pedagogiki
oraz 13 prac magisterskich na kierunku English Philology w programie Teacher Training.
Pelnilam funkcje opiekunki grupy zaréwno na kierunku pedagogicznym, jak i filologicznym,
a w roku akademickim 2022/2023 opieckowalam sie stazem studentki z Turcji, co wigzalo si¢

z opracowaniem planu stazu i jego koordynacja.
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Za swoje szczegdlne osiagnigcia w dziedzinie dydaktycznej uwazam:

e uczestnictwo w latach 2019-2023 w miedzynarodowym projekcie TOOLS (Technologically
enhanced online opportunities for language learning in inclusive education, zrzeszone
uczelnie: Uniwersytet Opolski, Universitaet Muenster/Niemcy, University of Vic/Hiszpania,
Kaye Academic College of Education/Izrael, University of Cyprus/Cypr). Projekt polegal na
opracowaniu konkretnych materialow dydaktycznych dla nauczycieli jezyka angielskiego,
stuzacych wdrazaniu wlaczajacego podejécia do nauczania tego jezyka. W ramach projektu
stworzytam samodzielny modut kursu (Gender Inequality) wraz z zestawem interaktywnych
¢wiczen oraz materialami Zrodlowymi do zastosowania jako TOOLS blended course oraz
TOOLS e-learning course oraz przeprowadzalam pokazowe szkolenia dla kadry
pedagogicznej i studentow;

e udzial od 2020 r. w migdzynarodowych projektach w ramach konsorcjum Uniwersytetow
Europejskich FORTHEM (Fostering QOutreach within European Regions, Transnational
Higher Education and Mobility, zrzeszone uczelnie: University of Palermo/Wlochy,
University of Jyvéskyld/Finlandia, University of Burgundy/Francja, Johannes Gutenberg
Universitdt/Niemcy, University of Latvia/botwa, University of Agder/Norwegia, University
of Sibiu/Rumunia, University of Valencia/Hiszpania). W ramach wspodlpracy lacze swoje
doswiadczenia dydaktyczne z pracg pelnomocniczki ds. rownego traktowania prowadzac
dzialania na rzecz tworzenia réznorodnych kulturowo i umi¢dzynarodowionych uczelni. W
tym zakresie przeprowadzilam m.in. warsztaty dla kadry akademickiej i studentow uczelni
partnerskich (Microaggressions and discrimination, 29.01.2011, 22.04.2021, 29.04.2021;
Functioning in intercultural academic environments, 23.03.2021; White privilege and
structural discrimination in higher education: perspectives from research, strategies for
change, 8.12.2022, 15.12.2022);

e stworzenie programow i prowadzenie 9 autorskich kursow dla studentéw zagranicznych
(m.in. Academic writing for social scientists, Basic concepts of multicultural communication,
Gender issues in Eastern European countries, General pedagogy with pedagogy on particular
educational stages in international context).

Do sfery naukowo-dydaktycznej zaliczam takze koordynowanie dzialan Kota Naukowego
Pedagogiki Miedzykulturowej (2012-2016), w tym organizacje wystaw (2012, 2015),
przygotowanie i przeprowadzenie dzialan podczas edycji Festiwalu Nauki UO (2013-2014),
wspolorganizacje konferencji naukowych (2014-2015) oraz projektu spoleczno-naukowego
skierowanego do spolecznosci studenckiej Uniwersytetu Opolskiego pt. Zywa Biblioteka (2014-
2015).
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Oprécz wymienionych dziatan podnoszacych kompetencje dydaktyczne kadry akademickiej,
regularnie od 2018 roku szkole wykladowcow z naszej uczelni i z krajéw partnerskich, m.in.
podczas tzw. Tygodni Miedzynarodowych oraz w ramach Forum Dydaktyki Akademickiej (od
2019 roku facze dzialania edukacyjne skierowane do kadry dydaktycznej z pelniong przeze mnie

funkcja pelnomocniczki ds. rownego traktowania — p. ponizej).
Informacja o osiggnieciach organizacyjnych

Moim gléwnym osiggnieciem organizacyjnym o wymiarze ogélnouczelnianym sg
dzialania prowadzone w ramach pelnionej od 2019 roku funkcji pelnomocniczki rektora ds.

rownego traktowania w Uniwersytecie Opolskim. Moja aktywnos¢ obejmuje m.in.:

e prowadzenie dzialalnosci edukacyjnej, zardwno dla $rodowiska akademickiego (pracownikow
dydaktycznych, administracyjnych), studentéw, jak i szerszej grupy odbiorcow (gléwnie szkot
z woj. opolskiego). Do tej pory zorganizowatam lacznie ponad 70 wydarzen, w ktorych
kazdego roku bierze udzial kilkaset oséb. Wsrdd wydarzen sa warsztaty, debaty 1 stworzone
przeze mnie webinaria (w jezyku polskim i angielskim) poswigcone kwestiom rownosciowym,
antydyskryminacyjnym i wielokulturowym;

e koordynowanie pracy Zespotu ds. Opracowania Planu Réwnosci Plci (Gender Equality Plan)
i opracowanie Planu Rownosci Plci dla Uniwersytetu Opolskiego na lata 2023-2027,

e cykliczng organizacje kampanii poswieconych prawom kobiet (m.in. Wiosna Kobiet, 20-
23.03.2023; 16 Dni Przeciwdzialania Przemocy ze Wzgledu na Pleé, 07-09.12.2020);

e udzielanie konsultacji — osobistych, telefonicznych i mailowych w zwigzku ze zglaszanymi
problemami i podejmowanie dzialan w celu ich rozwiazania;

e budowe i biezgce prowadzenie strony internetowej (rownosc.uni.opole.pl) oraz strony
pelnomocniczki ds. rownego traktowania na portalu Facebook.
Do osiagnie¢ organizacyjnych zaliczam réwniez aktywno$¢ zwiazang z organizacjg
konferencji (p. Wykaz osiggni¢é..., p. ILC) oraz organizacje $rédrocznych praktyk
w szkotach dla studentéw filologii angielskiej (Midterm psychological and pedagogical

internship).
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Osiagnie¢cia popularyzujjce nauke

Prowadzone przeze mnie dzialania popularyzujace nauke moge podzieli¢ na dwa obszary:

1) prowadzone z UO jako gléwnym organizatorem, 2) prowadzone z instytucjami spoza UO jako

glownymi organizatorami (zestawienie znajduje si¢ w Wykazie osiggnigé naukowych..., p. 1. C.)

Wybrane dzialania popularyzujgce nauk¢ prowadzone z UO jako gléwnym organizatorem:

realizacja projektu dotyczacego wielojezycznosci Citizen Science w pracowni Multilingualism
in Schools and Higher Education w sojuszu uczelni europejskich FORTHEM, w tym
organizacja wspolpracy ze szkola (I Liceum Ogolnoksztalcace im. H. Sienkiewicza
w Kedzierzynie Kozlu), przeprowadzenie cyklu warsztatow oraz spotkan szkoleniowych
i konsultacyjnych z mlodzieza liceum oraz studentkami UO obejmujacych wszystkie fazy
realizacji projektu (2020-2021);

wyklad otwarty na temat krytycznej analizy podrecznikow jezykowych Jak patrzeé, czytaé
i mysle¢ krytycznie, czyli o dostrzeganiu niewidocznego, Muzeum Uniwersytetu Opolskiego,
27.06.2023;

warsztaty dla nauczycieli Language textbooks — what do they teach apart from language?
A workshop devoted to critical analysis of textbooks in the hidden curriculum perspective,
Uniwersytet Opolski, Opole, 25.09.2019;

warsztaty dla nauczycieli Na styku edukacji i polityki historycznej: trening myslenia
krytycznego, Uniwersytet Opolski, Opole, 14.06.2018;

prezentacja projektu badawczego dotyczacego réznorodnosei kulturowej grupy uczestniczacej
w kursie Project Based Learning, Biblioteka Obcojezyczna w Opolu, 11.06.2018.

Ponadto jestem autorka ponad 20 tekstow popularnonaukowych, ktérych tematyka dotyczy

miedzykulturowosci i praw czlowieka w aspekcie edukacyjnym.

7. Oprécz kwestii wymienionych w pkt. 1-6, wnioskodawca moze podaé inne informacje,

wazne z jego punktu widzenia, dotyczace jego kariery zawodowej.

Po obronie doktoratu, uczestniczac w 24 konferencjach naukowych wyglositam 17 referatow

w kraju 1 8 zagranica (na jednej z konferencji mialam dwa wystgpienia). Jestem autorkg 3 recenzji

— dwdch dla czasopism naukowych i jednej dla rozdziatu w monografii (p. Wykaz osiagnig¢...,

p. L B.ATL Go).
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Za swoja dzialalno$¢ naukowa, dydaktyczng i1 organizacyjng zostalam uhonorowana

nastepujgcymi wyréznieniami:

e Indywidualna nagroda Rektora Uniwersytetu Opolskiego 1II stopnia za dzialalnos¢ naukowa
w roku akademickim 2022/2023;

e Indywidualna nagroda naukowa III stopnia Rektora Uniwersytetu Opolskiego za
profesjonalizm i wzorowa prace na rzecz Uniwersytetu w roku akademickim 2020/2021;

e Nagroda Quality Rektora Uniwersytetu Opolskiego za ,,zaangazowanie w dzielo podnoszenia
jakosci ksztalcenia™ w roku akademickim 2019/2020;

e Nagroda im. Ireny Lepalczyk bLodzkiego Towarzystwa Naukowego za monografie
wspotautorska, 2021.

Wyrdznienia przyznane za dziatalnos$é edukacyjng na rzecz praw cziowieka:

Honorowe czlonkostwo Amnesty International, 2022;
Tytul honorowy ..Zastuzona dla Miasta Kedzierzyn-Kozle” przyznany przez Rade Miasta
Kedzierzyn-Kozle, 2017,

e Zioty Krzyz Zastugi przyznany przez Prezydenta RP za wybitne zastugi w dzialalnosci
edukacyjnej i wychowawczej oraz za ksztaltowanie postawy obywatelskiej dzieci i mtodziezy,
2012;

e Nagroda im. Ireny Sendlerowej ,.Za naprawianie swiata” przyznana przez Stowarzyszenie
Dzieci Holocaustu, Ministerstwo Spraw Zagranicznych, Centrum Edukacji Obywatelskiej,
Gmine Wyznaniowa Zydowska w Warszawie, 2010 (nagroda przyznawana byla jednemu
nauczycielowi w Stanach Zjednoczonych i jednemu w Polsce);

e Nagroda Fundacji Rownosci za zashugi na rzecz tolerancji, rownouprawnienia i walki
z dyskryminacjg, 2008;

e Europejska Nagroda Tolerancji, przyznana przez zrzeszajgce europejskie organizacje
Berlinskie Przymierze Przeciw Homofobii, 2008.
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