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wyzszym 1 nauce (Dz. U. z 2021 r. poz. 478 zm.) — aby komisja habilitacyjna podejmowata
uchwate w sprawie nadania stopnia doktora habilitowanego w glosowaniu tajaym/jawnym*!

Zostatem poinformowany, ze:
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4. Omowienie osiggnie¢ naukowych bedacych podstawa ubiegania si¢ 0 nadanie stopnia
doktora habilitowanego zgodnie z art. 219 ust. 1 pkt. 2 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo

o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2021 r. poz. 478 z pdzn. zm.).

Tytut osiggnigcia naukowego:

Rola psycho-spolecznych czynnikéow indywidualnych w produkcji wybranych aspektéow

mowy w jezyku obcym na wyzszych poziomach zaawansowania jezykowego

Przedstawione ponizej publikacje stanowig powigzany tematycznie cykl sktadajacy si¢ z

siedmiu artykutow opublikowanych w czasopismach naukowych.

[1] Szyszka, M., Peltonen, P., & Lintunen, P. (2024). Unravelling the relationship between
language anxiety and foreign language speech fluency in a monologue production. Journal
of Multilingual and Multicultural Development, 1-15.
https://doi.org/10.1080/01434632.2024.2387149

Pkt. MNiSW: 70

Mo; wkiad w powstanie tej pracy polegat na opracowaniu koncepcji badania,
sformutowaniu pytan badawczych, przeprowadzeniu badania, opracowaniu przegladu
literatury, analizie danych i1 wspotpracy w przygotowaniu tekstu do publikacji. Moj

udziat procentowy szacuje na okoto 60%.
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and non-anxious advanced L2 learners — an extreme case sampling report. Research in
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literatury, analizie danych i przygotowaniu tekstu do publikacji. M6j udziat procentowy

szacuj¢ na okoto 90%.
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4.1 Wprowadzenie

Mowa w jezyku obcym jest niezwykle skomplikowang umiejetnoscia do opanowania, a mimo
to biegle postugiwanie si¢ jezykiem w mowie jest zwykle celem wigkszos$ci uczacych si¢ jezyka
obcego. Wspotczesnie, kiedy poziom globalizacji jest bardzo wysoki, istnieje potrzeba
sprawnego komunikowania si¢ w mowie w wielu miedzynarodowych §rodowiskach. Bez
watpienia, najczgsciej wybieranym narzedziem w takiej komunikacji jest jezyk angielski,
ktérego artykulacja stanowi dodatkowe wyzwanie dla tych, ktorzy pragng ptynnie méwié po
angielsku. Procesy produkcji mowy, ktérego czgécig jest ptynno$¢ mdéwienia i wymowa, sa
niezwykle ztozone i tacza si¢ ze sprawnos$cig innych proceséw, na przyktad kognitywnych, oraz
czynnikow psychologicznych, spotecznych i kulturowych. Wyniki bedace podstawa mojego
osiggniecia habilitacyjnego s3a proba odpowiedzi na problem, jakim jest konieczno$¢
zrozumienia roli jakg petnig psycho-spoteczne czynniki charakteryzujace uczacych si¢ jezyka

angielskiego jako obcego w procesie produkcji mowy ptynnej i artykulacyjnie doktadne;.
4.2 Cel naukowy badan opublikowanych w cyklu

Cykl publikacji stanowigcy dzieto bedace podstawa ubiegania si¢ o nadanie stopnia doktora
habilitowanego wpisuje si¢ w nurt badan psycholingwistycznych (uwzgledniajacych roleg
czynnikow indywidualnych w procesie przyswajania jezyka obcego lub drugiego, takich jak,
na przyktad, lek jezykowy i gotowos$¢ komunikacyjna), socjolingwistycznych (badajacych role
czynnikéw spotecznych, takich jak etnocentryzm, tozsamos$¢ jezykowa) i jezykoznawczych
(dotyczacych wybranych aspektow jezyka mowionego, takich jak plynno$¢ mowienia i
wymowa). Celem tego interdyscyplinarnego przedsiewzigcia badawczego byto zbadanie roli
jaka pelia psycho-spoteczne czynniki w produkcji wybranych aspektéw mowy w jezyku
obcym na wyzszych poziomach kompetencji jezykowych (B2-C2 CEFR). W przedstawionym
cyklu artykutow, badania koncentruja si¢ na plynnosci moéwienia w jezyku obcym oraz na
wybranych aspektach wymowy jezyka docelowego. Te dwa obszary taczace si¢ z produkcja
mowy w jezyku obcym sg szczegdlnie wrazliwe na czynniki psycho-spoteczne (Moyer, 2013),
co potwierdzaja, miedzy innymi, zatozenia teoretyczne oméwione w 4.2. Cykl publikacji jest

wynikiem wieloletnich badan przeprowadzonych w Uniwersytecie Opolskim w Polsce i
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efektem miedzynarodowej wspotpracy z osrodkiem akademickim w Finlandii, Uniwersytetem
w Turku, gdzie w latach 2022-2023 koordynowatam czgs¢ (WPS) projektu Fluency and
Disfluency Features in L2 Speech realizowanego w latach 2020-2024 i finansowanego przez

The Research Council of Finland (nr 331903).

W badaniach wlgczonych do cyklu, polaczytam dwa obszary moich naukowych zainteresowan.
Pierwszym sg analizy zwigzane z czynnikami psycho-spotecznymi, ktore wpisuja si¢ w obszar
badan nad réznicami indywidualnymi (RI) uczacych si¢ jezyka obcego, odgrywajacymi
znaczaca role w procesie przyswajania jezyka obcego (Ryan i Dornyei, 2015). W
przedstawionym osiggni¢ciu naukowym sg one rozumiane jako zmienne odnoszace si¢ do
dyspozycji 1 relatywnie stalych cech psychologicznych i spotecznych (tu okreslanych jako
czynniki psycho-spoteczne), lub ich kombinacji (Li, Hiver i Papi, 2022). W tej konceptualizacji
RI wykraczaja poza domeny poznawcze i afektywne, takie jak zdolnosci jezykowe, lek
jezykowy 1 gotowos¢ komunikacyjna, i obejmuja takze rdznice w tozsamosci spotecznej
uczniéw, migdzy innymi takie, jak pochodzenie etniczne. Ponadto, RI sg predyktorami efektow
uczenia si¢ 1 sg postrzegane jako niezalezne zmienne, ktore wptywaja na osiggni¢cia uczniow

w drugim jezyku (Li, Hiver i Papi, 2022).
W zwiagzku z powyzszym, w cyklu publikacyjnym czynniki psycho-spoteczne obejmuja:

1) poczucie wlasnej wartos$ci zwigzane z uczeniem si¢ jezyka obcego (L2 self-esteem);

2) rozumienie swojego miejsca w grupie spotecznej, zoperacjonalizowanego jako
tendencje etnocentryczne (ethnocentric tendencies);

3) poczucie tozsamosci j¢zykowej (multilingual identity)

4) postrzeganie wlasnej gotowosci komunikacyjnej w jezyku obcym (L2 willingness to
communicate);

5) odczytywanie swoich emocji w procesie uczenia si¢ i uzywania jezyka obcego,

zoperacjonalizowanego jako poziom lgku jezykowego (language anxiety).

Badania w tym obszarze sg od dawna w centrum moich zainteresowan naukowych, poniewaz
pomagaja zrozumie¢ procesy uczenia si¢ jezyka obcego z perspektywy osoby uczacej si¢, z ich
calg psycho-spoleczng ztozonoscia. Do tej pory przeprowadzono wiele badan na temat kazdego
z wyzej wymienionych czynnikéw w Polsce (np., L2 self-esteem — Habrat, 2013, 2018; L2
willingness to communicate — Mystkowska-Wiertelak 1 Pawlak, 2017; language anxiety —
Piechurska-Kuciel, 2008; ethnocentric tendencies — Piechurska-Kuciel, 2013) 1 na $wiecie (np.,
L2 self-esteem — Mekni Toujani et al., 2019; Rubio, 2007; L2 willingness to communicate —

Henry i Maclntyre, 2023; Zhang et al., 2018; language anxiety — Maclntyre, 2017).



Brakuje natomiast wiedzy na temat roli, jakg te czynniki odgrywaja w drugim obszarze moich
naukowych zainteresowan — procesach produkcji mowy w jezyku obcym. Dotychczasowe,
nieliczne badania w tej dziedzinie stosowaly odmienne od moich podejscia metodologiczne
(np., Bielak, 2022) i byty przeprowadzane w innych kontekstach uczenia si¢ jezyka (np.
Gatbonton et al., 2011; Tekin, 2019). Niewielka liczbe dotychczasowych badan taczacych
czynniki psycho-spoteczne z produkcja mowy mozna thumaczy¢ ztozonosciag metodologii
badan nad procesami produkcji mowy w jezyku obcym. Na przyktad, badania nad ptynnos$cia
mowy 1 wymowa wymagaja decyzji zwigzanych ze zbieraniem danych w odpowiednich
warunkach technicznych (nagrania), drobiazgowych analiz duzej ilo$ci danych przy uzyciu
narzedzi analitycznych, takich jak np. Praat (Boersma & Weenink, 2007). Trudno$cig w
badaniach mowy jest takze stworzenie warunkéw, ktore stymulowalyby produkcje mowy
zblizong do spontanicznej. Ograniczeniem sg takze relatywnie mate wycinki mowy pobierane
do analizy, ktore moga by¢ mato reprezentatywne dla mowcy z powodu wielu zmiennych
interweniujacych. Ponadto, procesy zwigzane z mowa w jezyku obcym sg badane na wielu
ptaszczyznach, takich jak wymowa, stopien zblizenia wymowy do standardowej wymowy
jezyka docelowego (w niniejszym tekscie okreslana jako doktadno$¢ wymowy — accentedness),
zrozumiato$¢ (intelligibility) 1 zrozumienie przekazu/mowy (comprehensibility) (Munro i
Derwing, 1995; Saito et al., 2016; Waniek-Klimczak, 2011), a takze ztozono$¢ (complexity),
poprawnos¢ (accuracy) 1 ptynnos¢ mowy (fluency) (Housten et al., 2012). Wyniki badan w tym

obszarze wciaz generuja wigcej pytan niz dostarczaja odpowiedzi.

Reasumujac, celem cyklu bylo zbadanie jaka role pelnig wybrane (takie, ktére dotycza
subiektywnego postrzegania siebie, jako uczestnika procesu przyswajania jezyka obcego, czyli
poczucie wlasnej wartos$ci zwigzane z uczeniem si¢ jezyka obcego - L2 self-esteem, tendencje
etnocentryczne - ethnocentric tendencies, tozsamo$¢ wielojezyczna - multilingual identity,
gotowo$¢ komunikacyjna w jezyku obcym - L2 willingness to communicate, lgk jezykowy -
language anxiety) psycho-spoteczne czynniki uczacych si¢ jezyka obcego na wyzszych
poziomach zaawansowania jezykowego (poziomy B2-C2 CEFR) w obszarach zwigzanych z
produkcja mowy: w plynnosci wypowiedzi ustnej (L2 speech fluency — publikacje [1], [2], [3],
[4]) 1 wymowie (publikacje [5], [6], [7]). W Tabeli 1. przedstawiono zestawienie wybranych
czynnikow oraz aspektow jezyka moéwionego, ktore zostaty przebadane w prezentowanym

przeze mnie cyklu publikacji.



Tabela 1. Zestawienie cyklu publikacji z uwzglednieniem przebadanych zmiennych.

Nr

Czynniki psycho-

spoteczne

Aspekty jezyka

médwionego

Publikacja

Lgk jezykowy

Plynno$¢ mowy

Szyszka, M., Peltonen, P., & Lintunen, P. (2024).
Unravelling the relationship between language
anxiety and foreign language speech fluency in a
monologue production. Journal of Multilingual and

Multicultural Development, 1-15.

(2]

Lek jezykowy

Ptynnos$¢ mowy

Szyszka, M., & Lintunen, P. (2023). Zooming into
the L2 speech fluency markers of anxious and non-
anxious advanced L2 learners — an extreme case
sampling report. Research in Language, 21(4), 357-
376.

(3]

Lek jezykowy

Ptynnos$¢ mowy

Peltonen, P., Olkkonen, S., Szyszka, M., &
Lintunen, P. (2025). L2 repair fluency through the
lenses of L1 repair fluency, cognitive fluency, and
language anxiety. Applied Linguistics Review,
16(2), 877-899.

(4]

Gotowos¢
komunikacyjna w

jezyku obcym

Lek jezykowy

Plynno$¢ mowy

Szyszka, M. & Lintunen, P. (2025). Exploring the
interplay of trait-like L2 willingness to
communicate, international posture, language
anxiety and fluency in monologue L2 speech.
International Review of Applied Linguistics in

Language Teaching, 1-25.

Poczucie wiasnej
warto$ci zwigzane z

uczeniem si¢ jezyka

Doktadno$¢ wymowy

Szyszka, M. (2022). L2 Accentedness and language
self-esteem in foreign language learning. Research

in Language, 20(1), 19-33.

obcego
[6] Tendencje Doktadnos¢ wymowy  Szyszka, M., & Baran-Lucarz, M. (2024).
etnocentryczne Exploring the link between the levels of
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Poza celem ogo6lnym, sformutowatam nast¢pujace cele szczegélowe:

e zbadanie zwigzku pomi¢dzy markerami ptynnosci moéwienia uczacych si¢ na wyzszych
poziomach biegltosci jezykowej a ich subiektywng oceng wiasnych poziomoéw leku
jezykowego 1 gotowosci komunikacyjnej (publikacje [1], [2], [3], [4]).

e okreslenie stopnia zalezno$ci pomiedzy dokladnoscia wymowy jezyka obcego a
tendencjami etnocentrycznymi i poczuciem wiasnej warto$ci zwigzanym z uczeniem
si¢ jezyka obcego (publikacje [5], [6]).

e analiza roli jakg odgrywa stosunek uczacych si¢ do wymowy i samoocena ptynnosci,
doktadno$ci wymowy i umiejetnosci mowienia w ksztattowaniu tozsamosci jezykowej

(publikacja [7]).
4.3 Ramy teoretyczne badania

Badania opublikowane w cyklu sa umiejscowione w teoretycznych ramach Modelu Procesu
Produkcji Mowy w Jezyku Obcym (De Bot, 1992; Kormos, 2006), teorii nabywania j¢zyka
opartej na uzyciu j¢zyka (Tomasello, 2009), Modelu Kontroli Uwagi (Eysenck i in., 2007) oraz
socjolinwistycznego podejscia do aspektow mowy (Chakraborty, 2017; Gluszek et al., 2011).

Model Produkcji Mowy w jezyku obcym (De Bot, 1992; Kormos, 2006), wzorowany na modelu
Levelta (1989), przewiduje wspodizalezno§¢ mechanizméw kognitywnych, kompetencji
jezykowych 1 czynnikéw psycho-spoteczno-kulturowych w produkcji mowy (Segalowitz,
2016). Teoretycznie, te mechanizmy w zlozony sposob determinuja sukces w bieglym
postugiwaniu si¢ mowa w jezyku obcym (Segalowiz, 2010). Jednak wcigz stosunkowo niewiele
wiadomo, jak istotng rol¢ w produkcji mowy w jezyku obcym pelnig psycho-spoteczne
czynniki indywidualne uczacych sie, a przeciez nawet na wysokim poziomie zaawansowania

jezykowego rdznice zaréwno w akcencie (wymowie) jak 1 w ptynnos$ci mowy sa duze.

Model ten zaklada, ze akt mowienia rozpoczyna si¢ od etapu konceptualizacji wypowiedzi,
gdzie aktywowane jest makro- i mikroplanowanie. Tu podejmowane sa odpowiednie decyzje
w sprawie doboru przedwerbalnych konceptow. W makroplanowaniu pomaga ogdlna wiedza
mowcy, jego wiedza na temat cech rozmowcy, takich jak wiek, status spoteczny, kompetencje
jezykowe, itp., oraz czynniki sytuacyjne, obejmujace cel komunikacyjny, wybor dyskursu,
normy spoteczno-kulturowe, a wreszcie perspektywe najbardziej odpowiednig do przekazania
wiadomosci. Krotko moéwiac, juz w tym momencie aktu mowy czynniki psycho-spoteczne
zwigzane z postrzeganiem otoczenia i jego subiektywng oceng mogg teoretycznie odgrywac
role w formutowaniu przekazu przedwerbalnego, ktérego efektywne funkcjonowanie jest
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zwigzane z ptynnoscig mowienia w jezyku obcym (Segalowitz, 2010; 2016). Ponadto, De Bot
(1992) spekuluje, ze wybor jezyka wypowiedzi dokonuje si¢ na tym etapie i dla mniej biegtego
w jezyku obcym mowcy przekaz przedwerbalny jest jedynie przyblizeniem koncepcji
tworzonych na etapie makroplanowania, co moze dodatkowo wplywaé na jakos$¢ i czas
formutowania przekazu. Podobnie mozna zalozy¢, ze nawet sprawnie postugujacy si¢ jezykiem
obcym moéwca bedzie potrzebowaé wiecej czasu na dobér odpowiednich konceptéw na tym
etapie jesli chce uniknaé negatywnej oceny swojej wypowiedzi i cechuje go, na przyktad,
wysoki poziom leku jezykowego oraz niska gotowos$¢ komunikacyjna (publikacje [1.]. [2.],

(3.1, [4.]).

Na kolejnym etapie produkcji mowy w jezyku obcym, zwanym formulatorem, przekaz
przedwerbalny jest dalej kodowany w struktur¢ gramatyczng wspierang przez leksykon
mentalny. W wyniku kodowania gramatycznego powstaje ciag elementéw zwanych ‘lemmas’,
czyli potaczonych semantycznych i syntaktycznych cech elementéw leksykalnych. Nastgpnie,
dodawany jest do tej ramy plan fonetyczny wypowiedzi. Na tym poziomie plan fonetyczny jest

abstrakcyjnym przygotowaniem do kolejnej fazy.

Po wygenerowaniu struktury powierzchniowej, system fonetyczny jest aktywowany poprzez
wystanie odpowiednich instrukcji do uktadu nerwowego 1 artykulacyjnego (etap artykulacji).
Artykulacja elementow segmentalnych 1 suprasegmentalnych jest, w perspektywie
socjolingwistycznej, determinowana, miedzy innymi, przez czynniki psycho-spoleczne
(Chakraborty, 2017; Gluszek et al., 2011), takie jak poczucie tozsamosci jezykowej (publikacja
[7.]), tendencje etnocentryczne (publikacja [6.]) 1 czynniki afektywne, np. poczucie wlasnej
warto$ci zwigzane z uczeniem si¢ jezyka obcego (publikacja [5.]). Wedtug Guiora i in. (1972)
oraz Edwards (2008), sposrod wszystkich aspektéw jezykowych, wymowa jest szczegoOlnie
silnie zwigzana z potrzebg utozsamiania si¢ z wybrang grupg spoteczng. Chakraborty (2017)
wysuwa tezg, ze wymowa, ktorg postuguje si¢ méweca jest waznym sygnatem przynaleznos$ci
do grupy, czy to spotecznej (Lybeck, 2002; Thompson, 1976), ptciowej (Ohara, 2001), czy
etnicznej (Gatbonton, 1975). Spoteczne postrzeganie jezyka, w tym jego wymowy, jest silnie
zwigzane z tym, jak jednostki oceniajg cztonkow grupy jezyka docelowego i jak pozycjonuja
si¢ w odniesieniu do tej grupy (Eckert, 2008). Lojalno$¢ wobec grupy moze przejawiac si¢ we
wspolnej wymowie, ktora konsoliduje sie¢ spoteczng, w ktorej zyja czlonkowie grupy. Jesli
cztonkowie grupy zdecyduja si¢ mowi¢ jednym kodem, a nie innym, decyzja ta staje si¢
wyznacznikiem tego, do ktérej grupy spolecznej chcieliby naleze¢ (Hinenoya & Gatbonton,

2000). Dlatego tez, mozna oczekiwac, ze doktadno$¢ wymowy i stosunek do wymowy



uczacych si¢ jezyka obcego nawet na wyzszych poziomach zaawansowania jezykowego moze
by¢ rozna (publikacje [6], [7]). Artykulacja moze by¢ jednocze$nie zaburzona przez szereg
innych czynnikéw', na przyklad, w wyniku probleméw zwigzanych z mechanikg mowy, gdzie
napi¢cia mig¢sniowe spowodowane negatywnymi emocjami takimi jak wysoki poziom leku

jezykowego, mogg usztywni¢ gigtkos$¢ artykulatorow (jezyka, warg).

Wracajac do Modelu Produkcji Mowy, niezaleznie od j¢zyka, mowa jest ponadto
monitorowana przez méwce na réznych etapach produkcji ustnej (Kormos, 2006).
Monitorowanie pozwala wykry¢ btedy w mowie, ktore sg albo ignorowane, albo samodzielnie
korygowane, co skutkuje naprawami, ktore ograniczaja plynno§¢ moéwienia. Co wigcej, ocena
btedow w trakcie monitorowania moze wywola¢ negatywne reakcje emocjonalne, poniewaz
moéwcea jednoczesnie ocenia psycho-spoteczne konsekwencje wyartykulowanych btedow

(publikacja [3]).

Szybko$¢ procesow zwigzanych z produkcja mowy zalezy od poziomu automatyzacji mowy w
jezyku obcym (Segalowitz, 2010). Jesli procesy sa mniej automatyczne, procesy mowy na
etapach konceptualizacji, formutowania i artykulacji przebiegaja szeregowo. Woéwczas mowa
charakteryzuje si¢ wolniejszym tempem i czgstszym brakiem ptynnosci (Kormos, 2006). Na
wysokim poziomie automatyzacji, tj. na wyzszym poziome kompetencji jezykowych (stad
dobor grupy badawczej w cyklu publikacji), te procesy dziatajg réwnolegle. Przejawia si¢ to w
ptynnej mowie z minimalnymi naprawami, takimi jak na przyklad powtdrzenia (Duran-Karaoz
i Tavakoli, 2020). Teoria przyswajania jezyka oparta na uzyciu zaproponowana przez
Tomasello (2009) zaklada, ze czestotliwo$¢ ekspozycji 1 uzywania jezyka ma kluczowe
znaczenie dla procesu automatyzacji. Podobnie, w przypadku plynnosci mowy w jezyku
obcym, powtarzalna praktyka w postugiwaniu si¢ jezykiem obcym w mowie jest wazna dla
automatyzacji procesow kognitywnych odpowiedzialnych za ptynno$§¢ mowy w tym jezyku
(Segalowitz, 2010). Jednym z czynnikoéw, ktory prowadzi do zwigkszonej praktyki mowienia
jest wysoki poziom gotowosci komunikacyjnej w jezyku obcym (L2 WTC) (Kim 1 in., 2022).
Osoby uczace si¢ jezyka obcego z wysokim poziomem L2 WTC zwigkszaja swoje szanse na
automatyzacj¢ procesOw mowy i zwiekszenie wydajnosci proceséw zwigzanych z ptynnoscia

mowy w jezyku L2 (publikacja [4.]).

1 Zdaje sobie sprawe, ze istnieje wiele teorii i modeli wyjasniajacych procesy i czynniki wptywajace na
przyswajanie wymowy (akcentu) jezyka obcego, np. modele percepcji dzwigkow (Perceptual Assimilation
Model, PAM, Best, 1995), transfer systemu fonetycznego jezyka pierwszego (Speech Learning Model, SLM,
Flege, 1995), uniwersalia jezykowe (Ontogeny Model, Major, 2001), czas ekspozycji na jezyk. Omdwienie ich,
jednak, wychodzi poza ramy teoretyczne badan przedstawionych w cyklu.
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Automatyzacja procesoOw mowy w jezyku obcym jest z kolei powigzana z pozajezykowymi
systemami poznawczymi, na przyktad systemem kontroli uwagi, a ptynno$¢ mowienia zalezy
od efektywnos$ci dziatania tych systemow (Segalowitz, 2010). Eysenck i in. (2007)
zaproponowali Model Kontroli Uwagi (Attentional Control Model), wedlug ktorego
efektywnos$¢ poznawcza jest kontrolowana przez mechanizmy przetwarzania odgoérnego i
oddolnego. System odgdrny jest odpowiedzialny za skupienie si¢ na celach i wiedzy potrzebne;j
do wykonania zadania, podczas gdy system oddolny obejmuje ocen¢ bodzcow nieistotnych dla
zadania. Efektywno$¢ poznawcza jest optymalna, gdy oba mechanizmy dziataja w
réwnowadze. Jednak wysoki poziom pobudzenia afektywnego aktywuje system oddolny,
naruszajac rownowage (Eysenck i1 Derakshan, 2011). Na przykitad, moéwca z wysokim
poziomem Igku jezykowego zwraca wigksza uwage na bodzce nieistotne niz na cele istotne dla
zadania, co skutkuje mniej wydajnym przetwarzaniem poznawczym (Derakshan i Eysenck
2009). Co wigcej, wedtug Eysenck 1 Derakshan (2011), pobudzenie afektywne ostabia rowniez
procesy poznawcze, takie jak monitoring, czy hamowanie/blokowanie (inhibition) i zaktdca
optymalne zmiany w systemie kontroli uwagi. Z tego powodu osoby z wysokim poziomem
negatywnego afektu, na przyklad, wysokolekowe lub z niska samoocena, sa nie tylko
rozpraszane przez oddolne mysli nieistotne dla zadania, ale takze maja problemy z kierowaniem
swojej uwagi na przetwarzanie istotne dla zadania, monitorowaniem poprawnosci wypowiedzi,
czy blokowaniem nieistotnych informacji, co w konsekwencji moze wigzac si¢ z zaktoceniami

w plynnosci mowy (publikacje [1.], [2.], [3.], [4.]) 1 artykulacji (publikacja [5.]).

Wyzej opisane teoretyczne omowienia procesow zwiazanych z produkcja mowy potwierdzaja,
ze mowa w jezyku obcym to bardzo skomplikowany mechanizm, ktory jest determinowany,
migdzy innymi, przez stopien automatyzacji 1 poziom efektywnosci dziatania procesow
poznawczych wptywajacych na ptynno$¢ mowy (Segalowitz, 2010). Efektywno$¢ procesow
poznawczych z kolei wigze si¢, wedtug Eysenck 1 in. (2007), z afektem nalezacym do
czynnikéw psycho-spotecznych. Ponadto, teorie socjolingwistyczne oferuja wyjasnienia
wplywu czynnikdéw psycho-spotecznych na decyzje zwigzane z wymowa (Chakraborty, 2017;
Gluszek et al., 2011). Reasumujac, w przypadku zaawansowanych uzytkownikoéw jezyka
obcego, cechujacych si¢ wysokim poziomem automatyzacji, nieptynno$¢ mowy moze wynikaé
z zaklocen kontroli poznawczej spowodowanej pobudzeniem emocjonalnym (Eysenck i in.
2007), powigzanym z Kkrytyczng oceng siebie lub bodzcow zewngtrznych (czynniki
psychologiczne). Natomiast decyzje zwigzane z wymowa moga by¢ zalezne od indywidualnych

uwarunkowan spotecznych i psychologicznych. Te argumenty sprawiaja, ze uczacy si¢ jezyka
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obcego na wyzszych poziomach zaawansowania jezykowego sg interesujacg grupa docelowa

w badaniach nad ptynno$cig mowy i wymowa.
4.4 Metodologia badania
Sformutowatam cztery pytania badawcze:

Pytanie badawcze 1: Jakie aspekty (nie)ptynnosci mowy wigzg si¢ z poziomem réznych typow
lgkow jezykowych: uogdlnionego Ieku jezykowego, leku odczuwanego przy wykonywaniu
zadania zwigzanego z produkcja mowy i lgku jezykowego odczuwanego na ré6znych poziomach
procesowania jezykowego (na wejsciu, podczas przetwarzania wewngtrznego i na wyjsciu)?

(publikacje [1], [2], [3])

Pytanie badawcze 2: Jakie aspekty (nie)ptynnos$ci mowy wiaza si¢ z poziomem gotowosci

komunikacyjnej w jezyku obcym (L2 WTC)? (publikacja [4])

Pytanie badawcze 3: Czy istnieje zwiazek pomiedzy doktadno$cia wymowy w jezyku obcym
(L2 accentedness) a poczuciem wlasnej wartosci zwigzanym z uczeniem si¢ jezyka obcego (L2

self-esteem) 1 tendencjami etnocentrycznymi? (publikacje [5], [6])

Pytanie badawcze 4: Czy stosunek do wymowy w jezyku pierwszym (L1), jako markera
tozsamosci jezykowej, ma zwigzek ze stosunkiem do wymowy w jezyku drugim (L2) i trzecim
(L3) oraz samooceng dokladnosci wymowy, ptynnosci i umieje¢tnosci mowienia w L2/L3?

(publikacja [7])

Opierajagc si¢ na wyzej oméwionych zalozeniach teoretycznych oraz przegladzie badan,
okreslitam docelowa grupe badawcza skladajaca si¢ z uczacych sie jezyka obcego na
poziomach co najmniej B2 (CEFR). Cho¢ w cyklu publikacji grupy nie sg jednorodne, na
przyktad z ro6znymi jezykami pierwszymi (finskim w publikacjach [1], [2], [3], [4] ; polskim w
publikacjach [5] 1 [6]; ukrainskim w publikacji [7]), to cecha wspolng uczestnikow jest
postugiwanie si¢ co najmniej jednym jezykiem obcym na poziomie B2 lub wyzszym. Kazda

grupa jest szczegdtowo opisana w poszczegdlnych publikacjach.

Aby odpowiedzie¢ na pytania badawcze postuzytam si¢ wieloma narzedziami, ktore pozwolity

mi zebra¢ dane, a nastepnie przeanalizowac je ilosciowo 1 jakosciowo.
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Do analiz ptynnosci mowy (pytania badawcze 1 i 2), wykorzystatam probki mowy zebrane w
projekcie FDF2, w ktéorym uczestnicy badania opisywali historyjke obrazkowa w jezyku
angielskim (szczegdétowo opisang w publikacjach [1], [2], [3], [4]). Nagrania zostaly
przetranskrybowane i oznakowane przy wspolpracy asystentow badawczych z Uniwersytetu w
Turku. Transkrypty wykorzystatam w dalszej analizie, na przyktad w weryfikacji ilosci sylab
1 napraw jezykowych (repairs). Do analizy nagran uzytam oprogramowania Praat (Boersma
& Weenink, 2007). Skrypt De Jong i Wempe (2009) postuzyl mi do identyfikacji pauz
powyzej 0,25 sekund, ktorego wyniki nastepnie recznie korygowatam. Ponadto, zastosowatam
w programie Praat skrypt Lennes (2002) do obliczenia catkowitego czasu trwania
oznaczonych segmentow. Te analizy byly niezbgdne do obliczen wybranych do badan
aspektow plynnosci mowy, takich jak tempo artykulacji (articulation rate), zdefiniowane jako
liczbe sylab na jednostke czasu produkcji mowy z wylaczeniem pauz; tempo mowy (speech
rate), rozumiane jako liczbe sylab na jednostke czasu produkcji mowy z uwzglednieniem pauz;
czestotliwo$¢ pauzowania (frequency of silent pauses); czestotliwosé wypeklionych pauz
(frequency of filled pauses), czyli nieleksykalnych wypetnien typu ‘ahm’, ‘er’; srednia dtugos¢
wypowiedzi (mean length of run), liczona jako $rednia liczba sylab pomiedzy pauzami;
stosunek fonacji do czasu wypowiedzi (phonation-time ratio) 1 czgstotliwos¢ uzycia réznego
typu napraw jezykowych (repairs). Dodatkowo ptynnos¢ mowy zostala analizowana
jakosciowo (publikacja [2]), w czasie ktorej postugiwatam si¢ konwencjami zaproponowanymi
przez Peltonen i Lintunen (2016), zgodnie z ktorymi markery (nie)ptynnosci zostaly
odnotowane w transkrybowanym zapisie mowy. Oto przyktady kodéw, ktore zostaly uzyte do
jakosciowej analizy plynno$ci mowy, i ich objasnienie: (.) — mikropauzy trwajace 0,25 sekund
1 krétsze, : — wydtuzanie lub przecigganie dzwigkow (np. a:nd), *pt* — mlaskanie, *hah* —
$miech, (0,43) — zapis dtugosci pauzy w sekundach, *h* — styszalne oddechy, {*h* 0,83} -

nieleksykalizowane wypelnione pauzy i zapis dtugosci ich trwania w sekundach.

Do zbadania poziomu doktadnos$ci wymowy w jezyku obcym (L2 accentedness), waznego w
ustalaniu odpowiedzi na pytanie badawcze 3 (publikacje [5], [6]), postuzylam si¢ materialem
stymulujacym — tekstem przygotowanym przeze mnie w oparciu o dwie publikacje:
Sobkowiak (2008) oraz Rojczyk i Porzuczek (2012). Pierwsza publikacja zawiera wykaz stow
sprawiajacych trudno$ci artykulacyjne Polakom uczacym si¢ jezyka angielskiego. Druga
okresla artykulacyjne obszary utrudniajagce Polakom osiggni¢cie natywnej wymowy w jezyku
angielskim. Przygotowany tekst zawierat 147 stow, w tym 52 wyrazy trudne do wymowy dla

Polakéw wg Sobkowiaka oraz takie, ktore reprezentowaty ww. obszary: frykatywy zgbowe
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(np., thorough), akcent leksykalny (np., comfortably), aspirowane spoéigtoski (np., Peter) i
redukcje samogloskowa w nieakcentowanych sylabach (np., completely). Uczestnicy badania
byli poinstruowani, aby nagra¢ siebie podczas czytania tekstu z najlepsza dla siebie wymowa
jezyka angielskiego (wyboér modelu jezykowego, np. Standard British, American English,
zostal pozostawiony do decyzji uczestnikow) 1 wysta¢ nagrane probki w formie plikow MP3.
Osoby mogly w nieograniczony sposob przygotowac si¢ do finalnego nagrania. Czytanie tekstu
jest uznawane za odpowiednie do oceny zmiennej L2 accentedness ze wzgledu na jego
kontrolowany charakter (Munro i Derwing, 1994). Zebrane probki zostaty poddane ocenie
przez dwoéch badaczy, ktoérzy mieli podobng wiedzg dotyczaca roéznic w systemach
artykulacyjnych w jezyku polskim i angielskim oraz zblizone do$wiadczenie w nauczaniu
wymowy. Podobienstwa te sg istotne w zmaksymalizowaniu rzetelnosci oceny (Kang, 2012).
W przypadku tego badania zbieznos$¢ oceniania byta wysoka (wspotczynnik korelacji wynidst
0,88). Oceniajacy uzyli 9-stopniowej skali, zaproponowanej przez Thomson (2018), na
ktérej zaznaczano odpowiedzi od 1 — wymowa natywna, bez zadnego akcentu do 9 — bardzo

mocny akcent.

Ponadto, w badaniach zwigzanych z pierwszym pytaniem badawczym uzytam ankiet
mierzacych poziomy uogodlnionego leku jezykowego (LA) (publikacje [2], [3], [4]), leku
jezykowego odczuwanego podczas wykonywania zadania zwigzanego z produkcja mowy —
Task-specific LA (publikacje [2], [3]) 1 leku jezykowego odczuwanego na r6znych poziomach
procesowania jezykowego — IPOA (publikacja [1]). LA zmierzytam za pomoca the Foreign
Language Classroom Anxiety Scale (FLCAS, Horwitz i in., 1986), narz¢dzia uznanego za
wysoce rzetelne, trafne 1 szeroko stosowane w badaniach nad LA (Maclntyre 2017). Narzgdzie
to sktadato si¢ z 33 zdan opisujacych sytuacje zwigzane z powtarzajacym si¢ doswiadczeniem
lgku podczas nauki i uzywania j¢zyka angielskiego jako obcego. Odpowiedzi zostaly zapisane
na pieciostopniowej skali Likerta, od 1 - zdecydowanie si¢ nie zgadzam do 5 - zdecydowanie
sie zgadzam. Minimalny wynik, ktéry mozna bylo uzyska¢ na tej skali wynosit 33 wynik a
maksymalny 165 punktow, przy czym wyzsze wartosci wskazywaly na wyzszy poziom LA.
Do pomiaru Task-specific LA skonstruowatam narzedzie (Task-specific LA Scale) sktadajace
si¢ zdwoch pytan zamknigtych kierowanych do uczestnikoéw badania tuz po wykonaniu zadania
(1. How anxious were you while performing the monologue task in English? 2. How
comfortable were you while speaking English in the monologue task today?) oraz jednego
pytania otwartego dotyczacego czynnikdéw, ktore wplynely na poziom lgku w czasie

wykonywania zadania (3. What factors impinged on your anxiety in this session?). Odpowiedzi
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na pytania zamknigte byly zaznaczane na 5-stopniowej skali Likerta, od 1 — zupefnie nie do 5
— bardzo. Ostatni typ lgku zbadany w cyklu — IPOA — zmierzytam przy uzyciu skali Leku
przed Wejsciem, Przetwarzaniem i WyjSciem (the Input, Processing and Output Anxiety
Scale, IPOAS) (Maclntyre 1 Gardner 1994). Jest to narzedzie mierzace Ik do§wiadczany na
trzech etapach przetwarzania j¢zykowego. Skala sktadata si¢ z 18 pozycji, podzielonych na trzy
podskale, z ktorych kazda zawierata sze$¢ stwierdzen, a warto$ci odpowiedzi wahaty si¢ od 6
do 30. Uczestnicy udzielali odpowiedzi na 5-stopniowej skali Likerta, od 1 — catkowicie si¢ nie

zgadzam do 5 — catkowicie si¢ zgadzam. Wysoki wynik wskazywal na wysoki poziom IPOA.

W pomiarze poziomu gotowosci komunikacyjnej (L2 WTC) — zmiennej zwiazanej z pytaniem
badawczym 2 — uzylam skali the Willingness To Communicate Inventory (the WTCI)
opracowanej przez Mystkowska-Wiertelak i Pawlaka (2017), ktora zawiera podskale mierzace
gotowo$¢ komunikacyjng réznego typu: L2 WTC planowang i nieplanowang w klasie (Planned
and Unplanned in-class L2 WTC), L2 WTC poza klasg (Outside the class L2 WTC), L2 WTC
zwigzang z poszukiwaniem praktyki w uzyciu jezyka (Practice-seeking L2 WTC). Odpowiedzi
byly udzielane na sze$ciostopniowej skali Likerta, od 1 — Zupetnie nieprawdziwe w odniesieniu
do mnie, do 6 — Niezwykle prawdziwe w odniesieniu do mnie. Szczegblowy opis tego narzedzia

pomiarowego znajduje si¢ w publikacji [4].

Poziom poczucia wlasnej warto$ci zwigzanej z uczeniem si¢ jezyka obcego (L2 self-esteem)
(zmienna w pytaniu badawczym 3) byl mierzony na skali the L2 Self-esteem Scale,
zaproponowanej przez Habrat (2018) 1 cz¢Sciowo zmodyfikowanej na potrzeby badania (petna
skala wystepuje w publikacji [2]). Sktadata si¢ ona z 10 zdan opisujacych w pierwszej osobie
rozne opinie 1 odczucia zwigzane z uzyciem jezyka angielskiego, na ktére respondenci
reagowali okreslajac w jakim stopniu zgadzajg si¢ z nimi lub nie. Odpowiedzi byly podawane
na 5-stopniowej skali Likerta, od 1 — zdecydowanie sie nie zgadzam, do 5 — zdecydowanie si¢
zgadzam. Minimalna liczba punktéw do uzyskania wynosita 10, a maksymalna 50. Wysokie
wyniki wskazywaly na wysoki poziom poczucia wiasnej warto$ci zwigzanej z uczeniem si¢
jezyka obcego, podczas gdy niskie wyniki na skali byly interpretowane jako niski poziom.
Wysoki poziom wartosci alfa Cronbach (alpha = 0,85) obliczony dla tej skali potwierdza jej

wystarczajaca rzetelnosc.

Narzedziem mierzacym tendencje etnocentryczne (pytanie badawcze 3) byla skala The
Ethnocentrism Scale, zaproponowana przez Neulip i McCroskey (2013). Sktadata si¢ z 22

zdan, z ktorych 7 byto dystraktorami nieuwzglednionymi w dalszej analizie. Odpowiedzi byly
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zaznaczane przez respondentow w 5-stopniowej skali Likerta, od 1 — stanowczo si¢ nie
zgadzam, do 5 — catkowicie si¢ zgadzam. Minimalna liczba punktéw do uzyskania wynosita 15,
a maksymalna 75. Wyzszy wynik oznaczal wyzszy poziom tendencji etnocentrycznych.

Warto$¢ alpha Cronbach dla tej skali wyniosta 0,79.

Tozsamo$¢  jezykowa, ktora jest niezwykle ztozonym  konstruktem, zostata
zoperacjonalizowana na potrzeby badania jako stosunek do wymowy w jezyku pierwszym (L1
accent). Innymi stowy, w badaniu przyjeto, ze stosunek do wymowy L1 (w badaniu byt to jezyk
ukrainski) jest markerem tozsamosciowym. Poziom tego markera jak 1 pozostatych zmiennych
odnoszacych si¢ do pytania badawczego 4 (tj. zmienne Z1: stosunek do wymowy polskiej (L2),
Z2: stosunek do wymowy angielskiej (L3), Z3: samoocena dokladnosci wymowy, Z4:
samoocena ptynnosci, Z5: samoocena umiejetnosci mowienia) zostat zbadany ankietowo. W
tym badaniu (publikacja [7]) skonstruowatam kwestionariusz the Perceptions and Attitudes
to the Selected Aspects of Foreign Languages (PASAFL), ktory sktadat si¢ z trzech czesci:
pierwszej, zbierajacej dane demograficzne uczestnikow, drugiej dotyczacej samooceny 73, Z4
i1 Z5, trzeciej odnoszacej si¢ do stosunku do wymowy w L1, L2 i L3. Przy samoocenie,
odpowiedzi byly zaznaczane na skali od 1 — bardzo stabo (very poor) do 9 — wspaniale
(excellent/native-like). Natomiast cz¢s¢ dotyczaca stosunku do wymowy skladat si¢ z 13
stwierdzen odnoszacych si¢ do markera tozsamosciowego (1. My accent is an important part of
who [ am), wymowy w L2 (np., 3. I like the way I sound in Polish) 1 L3 (np., . I like my English
accent). Odpowiedzi do tej czgsci byly zaznaczane na skali od 1 — zupetnie si¢ nie zgadzam do

9 — catkowicie si¢ zgadzam.

Dane ilosciowe zebrane z wykorzystaniem wyzej wymienionych narzedzi 1 materialow
stymulujacych analizowatam statystycznie z uzyciem programu SPSS. W celu uzyskania
odpowiedzi na pytania badawcze, po przeanalizowaniu danych pod katem podstawowych
statystyk opisowych i rozkladu danych (test Shapiro-Wilka), siegalam po odpowiednie testy
parametryczne (np. korelacja Pearsona, t-test) lub nieparametryczne (np., tho Spearmana, test
U Mann-Whitney) w celu ustalenia stopnia zalezno$ci pomigdzy zmiennymi, zbadania réznic
migdzygrupowych i okre§lenia mocy predykcyjnej (regresja). Wielkos¢ efektu (effect size) byta

interpretowana zgodnie z wytycznymi zaproponowanymi przez Plonsky i Oswald (2014).

16



4.5 Uzyskane rezultaty
W wyniku przeprowadzonych badan uzyskatam nastepujace wyniki?:

Ad. Pytanie badawcze 1: Jakie aspekty (nie)plynno$ci mowy wigza si¢ z poziomem roéznych
typow lgkow jezykowych: uogdlnionego Igku jezykowego, leku odczuwanego przy
wykonywaniu zadania zwigzanego z produkcja mowy i Igku jezykowego odczuwanego na
réznych poziomach procesowania jezykowego (na wejsciu, podczas przetwarzania

wewnetrznego 1 na wyjséciu)? (publikacje [1], [2], [3], [4])

- Czestsze stosowanie wypelnionych pauz w mowie (np., ehm) jest istotnie statystycznie,
ale slabo, skorelowane z wyzszym poziomem leku zwiazanego z wewnetrznym
przetwarzaniem jezykowym (processing anxiety, PA) i leku zwiazanego z produkcja

jezykowa (output anxiety, OA). (publikacja [1])

- Czegstsze stosowanie wypelnionych pauz w mowie jest istotnie statystycznie, ale takze
stabo, skorelowane z wyzszym poziomem uogélnionego leku jezykowego w grupie na

poziomie zaawansowania jezykowego C1-C2 (CEFR). (publikacja [4])

- Czgstotliwos$¢ stosowania wypetnionych pauz w mowie nie ma istotnego zwiazku z
poziomem uogodlnionego lgku jezykowego w grupie na poziomie zaawansowania

jezykowego B2. (publikacja [4])

- Wolniejsze tempo mowy i1 wolniejsze tempo artykulacji wiaze si¢ z wyzszymi
poziomami leku uogolnionego w grupie zaawansowania jezykowego B2. (publikacja

[4])

- Zwiazek pomigdzy tempem mowy, tempem artykulacji i poziomem lgku uogdlnionego

nie jest statystycznie istotny w grupie C1-C2. (publikacja [4])

- Wolniejsze tempo mowy i1 wolniejsze tempo artykulacji wigze si¢ z wyzszymi
poziomami leku zwigzanego z produkcja jezykowa (OA) oraz Ieku jezykowego
odczuwanego przy wykonywaniu zadania zwigzanego z produkcja mowy (Task-specific

LA). (publikacja [1])

2 Wyniki, w opisie ktorych nie ma odniesienia do poziomu zaawansowania jezykowego, dotyczg grupy
reprezentujacej poziomy od B2 do C2 (CEFR). Szczegdtowe wyniki sg przedstawione w poszczegdlnych
publikacjach.
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- Czestotliwo$¢ pauz nie ma zwigzku z poziomami Ieku odczuwanego przy
wykonywaniu zadania zwigzanego z produkcja mowy i leku jezykowego odczuwanego

na r6znych poziomach procesowania jezykowego. (publikacja [1])

- Czestsze uzycie przeformulowan w jezyku obcym (paraphrase) jest skorelowane, cho¢
stabo, z wyzszym poziomem l¢ku jezykowego odczuwanego przy wykonywaniu zadania

zwigzanego z produkcja mowy. (publikacja [3])

- Czestotliwo$¢ napraw (repairs) w czasie méwienia nie ma zwigzku z poziomem

uogolnionego leku jezykowego. (publikacja [3])

- Plynno$¢ mowy uczestnikow badania z wysokim i niskim uogélnionym lekiem

jezykowym (LA) (publikacja [2]) ro6zni si¢ tym, ze ci pierwsi

a) czesciej uzywali pauzy wypelnione (filled pauses);

b) uzywali pauzowania w sposob bardziej zréznicowany;

c) wykazywali pewng regularno$¢ w pauzowaniu, np. czesto uzywali pauze
wypelniona pomiedzy pauzami niewypelionymi (przyktad: ,,the tree has started
to grow {*h* 2.74} umm (1.15)”);

d) mowili wolniej pod wzgledem tempa artykulacji z wyjatkiem jednej osoby,
ktorej tempo artykulacji bylo najwyzsze w obu grupach;

e) tworzyli krotsze odcinki mowy miedzy pauzami (mean length of run, MLR),

chociaz zauwazono w tej grupie pewng zmiennos$c.

Ad. Pytanie badawcze 2: Jakie aspekty (nie)plynno$ci mowy wiaza si¢ z poziomem gotowosci

komunikacyjnej w jezyku obcym (L2 WTC)? (publikacja [4])

- Istnieje staba, ale istotna statystycznie, pozytywna korelacja pomiedzy tempem mowy,
tempem artykulacji 1 gotowoscia komunikacyjna zwigzang z poszukiwaniem

praktyki w uzyciu jezyka (Practice-seeking L2 WTC) w grupie C1-C2. (publikacja [4])

- Wyzsze tempo artykulacji jest istotnie, cho¢ stabo, skorelowane z wyzszym poziomem

L2 WTC poza klasg (Outside the class L2 WTC) w grupie C1-C2. (publikacja [4])

- Uczestnicy na poziomie C1-C2 charakteryzujacy si¢ wyzsza gotowoscig

komunikacyjna zwiazang z poszukiwaniem praktyki w uzyciu jezyka uzywaja
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czgscie] napraw w mowie niz ci, ktérzy maja nizszy poziom tego rodzaju gotowosci

komunikacyjnej. (publikacja [4])

Ad. Pytanie badawcze 3: Czy istnieje zwigzek pomiedzy doktadnoscia wymowy w jezyku
obcym (L2 accentedness) a poczuciem wlasnej wartosci zwigzanym z uczeniem si¢ jezyka

obcego (L2 self-esteem) 1 tendencjami etnocentrycznymi? (publikacje [5], [6])

- Wyniki badan ujawnity ujemng korelacje o $redniej wielkosci efektu migdzy stopniem
zblizenia wymowy do standardowej wymowy jezyka docelowego (L2 accentedness) a
poczuciem wlasnej warto$ci zwigzanym z uczeniem si¢ jezyka obcego (L2 self-esteem):
im bardziej artykulacja uczestnika byla zblizona do rodzimej wymowy jezyka
docelowego, tym wyzsze poczucie wlasnej wartosci w L2 wykazywali uczestnicy

badania. (publikacja [5])

- Natomiast wymowa uczestnikOw z niZszym poziomem etnocentryzmu byla
statystycznie istotnie bardziej zblizona do rodzimej wymowy jezyka docelowego
($rednia wielkos$¢ efektu) niz wymowa tych z wysokimi tendencjami etnocentrycznymi.

(publikacja [6])

Ad. Pytanie badawcze 4: Czy stosunek do wymowy w jezyku pierwszym (L1), jako markera
tozsamosci jezykowej, ma zwigzek ze stosunkiem do wymowy w jezyku drugim (L2) i trzecim
(L3) oraz samooceng doktadnosci wymowy, ptynnosci 1 umiejetnosci mowienia w L2/L.3?

(publikacja [7])

- Wyniki potwierdzity negatywny zwiazek o S$redniej wielkosci efektu pomigdzy
markerem tozsamosci jezykowej reprezentowanym przez stosunek do wymowy w
jezyku pierwszym (L1 — jezyk ukrainski) a stosunkiem do wymowy jezyka drugiego (L2
— jezyk polski) 1 trzeciego (L3 — jezyk angielski): uczestnicy badania, dla ktorych
wymowa w jezyku pierwszym byla waznym elementem ich tozsamosci, wyrazali

mniejszg che¢¢ brzmienia jak rodzimi uzytkownicy jezyka polskiego i angielskiego.

- Im bardziej uczestnicy badania zgadzali si¢ z tym, ze wymowa w jezyku pierwszym
jest waznym elementem ich tozsamos$ci, tym nizej oceniali wiasng dokladnosé

wymowy (accentedness), plynno§¢ méwienia i umiejetno$¢ méwienia w jezyku
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drugim (jezyku polskim). Natomiast, wyniki nie potwierdzity takiego zwigzku dla jezyka
trzeciego, ktory byt ich jezykiem obcym?.

4.6 Wnioski

Szczegdlowa analiza otrzymanych wynikow pozwolita na sformutowanie szeregu
nastepujacych wnioskow dotyczacych roli czynnikdéw psycho-spotecznych w produkcji
wybranych aspektow mowy w jezyku obcym na wyzszych poziomach zaawansowania

jezykowego:
4.6.1 Lek jezykowy a plynnosé moéwienia

Odczucia leku jezykowego przez uczacych si¢ jezyka obcego na wyzszych poziomach
zaawansowania jezykowego (tj., B2-C2 CEFR) maja znaczenie w produkcji mowy, a $cilej w
plynnos$ci wypowiedzi ustnej, cho¢ zwigzek ten jest zawily i czeSciowo zalezny od poziomu
zaawansowania jezykowego. Wyniki potwierdzity, ze ujgcie w badaniach réznych typoéw leku
jezykowego, takich jak uogélniony I¢k jezykowy, lgku jezykowy odczuwany przy
wykonywaniu zadania zwigzanego z produkcja mowy i lek jezykowy odczuwany na réznych
poziomach procesowania jezykowego (na wejsciu, podczas przetwarzania wewngtrznego 1 na
wyjsciu), bylo uzasadnione w wykazaniu zaleznos$ci z markerami ptynnosci méwienia w jezyku
obcym. Na podstawie wynikow badafh przedstawionych w cyklu publikacji wnioskuje, Ze
istnieje zalezno$¢ pomigdzy odczuciami roznego typu leku jezykowego a tempem mowy i
tempem artykulacji. Kierunek tego zwigzku jest ujemny, jego sita staba i zalezna od typu lgku
jezykowego. Zwiazek pomigdzy poziomem uogolnionego lgku jezykowego 1 ww. wskaznikami
tempa moéwienia byt istotny jedynie na poziomie B2. Ten wynik moze wskazywac¢, na
szczegolng role tego typu leku tam, gdzie procesy automatyzacji nie sg zakonczone. Natomiast
lek jezykowy odczuwany w kontek$cie wykonywania zadania ma znaczenie dla tempa mowy i
artykulacji, niezaleznie od stopnia automatyzacji procesow mowy. Kolejng istotng zmienng
pozytywnie, cho¢ stabo, skorelowang z poszczegdlnymi typami lgku jezykowego jest tez
czestotliwosé¢ uzycia wypelionych pauz. Cho¢ trudno tu okresli¢ zwigzek przyczynowo
skutkowy (czy lek powoduje czestsze uzywanie wypetnionych pauz, czy problemy innego typu
generujace ilo$¢ pauz wypekionych przyczyniaja si¢ do odczuwania wyzszego poziomu leku

nie jest wiadome), ta obserwacja jest interesujagcym punktem startowym dla nowych badan. Na

3 Jezyk obcy definiuje tu jako ten, ktory nie jest jezykiem urzedowym w kraju uczenia si¢ go. Natomiast, jezyk
drugi jest jezykiem przyswajanym w kraju (w tym przypadku w Polsce), w ktorym pelni on role spoteczno-
kulturowg i administracyjna.
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podstawie wczesniej omowionego Modelu Kontroli Uwagi Eysencka i in. (2007), mozna
przypuszczaé, ze uzycie wypetlionych pauz jest forma strategii kompensacyjnych, ktore
pozwalaja zachowaé pozory plynnosci mowy i jednocze$nie zapewni¢ dodatkowy czas na
sformutowanie wypowiedzi. Ponadto, z moich badan wynika, ze osoby z wysokim poziomem
uogolnionego Ieku jezykowego stosunkowo czgsto stosowaly pauzy wypelnione w
sasiedztwie pauz niewypeklionych, co wskazuje na potrzebe wydtuzonego czasu przed
sformutowaniem wypowiedzi, prawdopodobnie wynikajacym z zaburzenia réwnowagi

mechanizmow odpowiedzialnych za kontrole uwagi.
4.6.2 Gotowos¢ komunikacyjna w jezyku obcym a plynno$¢ méwienia

Na podstawie wynikow badan wnioskuje, ze typ gotowosci komunikacyjnej w jezyku obcym
jakim charakteryzuje si¢ uczacy jezyka obcego na wyzszym poziomie zaawansowania
jezykowego (C1-C2) ma znaczenie dla predkosci mowienia. WyzZszy poziom gotowosci do
komunikacji poza klasa (Outside the class L2 WTC) oraz gotowosci komunikacyjnej
zwigzanej z poszukiwaniem praktyki w uzyciu jezyka (Practice-seeking L2 WTC) sa
zwigzane z wyzszym tempem mowy i artykulacji w grupie zaawansowania jezykowego C1-
C2. Wyniki te potwierdzaja teoretyczne zalozenia Tomasello (2009), wskazujac, ze wyzsza
gotowos¢ komunikacyjna zaklada czgstsza ekspozycje na jezyk w sytuacjach rzeczywistych,
ktora ma znaczenie dla procesOw automatyzacji mowy odzwierciedlonych w tempie mowy 1
tempie artykulacji. Na zaawansowanym poziomie biegtosci jezykowej automatyzacja procesow
mowy jest na wysokim poziomie, a mimo to wyniki badan pokazaly, Zze gotowos$¢
komunikacyjna moze mie¢ znaczenie dla rdéznicowania predkosci mowienia wlasnie w tej
grupie. Takiej zalezno$ci nie odnotowano na poziomie zaawansowania B2, gdzie
automatyzacja jest nizsza, a co za tym idzie predkos¢ mowy wolniejsza. Prawdopodobnie inne
czynniki, a nie gotowos$¢ komunikacyjna, moga mie¢ tu kluczowe znaczenie dla réznicowania
predkosci mowy na tym poziomie. Ponadto, w badaniu uczestnicy na poziomie C1-C2, ktorzy
wykazali wyzszy poziom gotowosci komunikacyjnej zwigzanej z poszukiwaniem praktyki
w uzyciu jezyka (Practice-seeking L2 WTC), uzywali czescie] napraw w wypowiedzi. Uzycie
napraw wigze si¢ z monitorowaniem mowy, ktora jest forma kontroli poprawnosci jezykowej,
ograniczajacg ptynno$¢ moéwienia. Wyniki te potwierdzaja klasyczng opozycje w wypowiedzi

ustnej w jezyku obcym: plynnos$¢ vs. poprawnos¢.
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4.6.3 Poczucie wlasnej wartosci zwigzane z uczeniem sie¢ jezyka obcego (L2 self-esteem)
oraz tendencje etnocentryczne a dokladnos¢ wymowy w jezyku obcym (L2

accentedness)

Z badan wynika, ze im bardziej wymowa uczestnikow byta zblizona do wymowy rodzimej L2,
tym wyzsze wykazywali oni poczucie wlasnej wartosci zwigzane z uczeniem si¢ jezyka
obcego. Wymowa, a precyzyjniej dokladno$¢ wymowy, osoby uczacej si¢ jezyka obcego jest
zatem w pewnym stopniu powigzana z postrzeganiem wiasnej wartosci w tym obszarze. Mozna
to wytlumaczy¢ faktem, ze wymowa od dawna kojarzona jest z reprezentacja wlasnego ,,ja”, a
jej ocena przez innych moze by¢ postrzegana jako forma wejscia w domene afektywna
jednostki (Arnold, 2007; Dewaele, 2011). Domena ta obejmuje pozytywne lub negatywne
oceny wplywajace na poczucie wlasnej wartosci w uczeniu si¢ jezyka obcego (Mercer, 2011).
Tak wigc, jesli méwcey otrzymuja negatywng ocen¢ swojej wymowy 1 aktywuja negatywne
emocje dotyczace ich kompetencji jezykowych, ich poczucie wlasnej wartosci zwigzane z
uczeniem si¢ jezyka obcego spada. Analogicznie, pozytywna uwaga stuchacza na temat akcentu
mowcy wyzwala pozytywne emocje, co wigze si¢ z budowaniem poczucia warto$ci moéwey w
tym obszarze. Podobne wnioski mozna wyciagna¢ podazajac za Vonkiem i Smitem (2011).
Twierdza oni, ze wyniki w dziedzinie, ktora jednostki uwazaja za wazna, moga ksztattowac ich
poczucie wlasnej wartosci specyficzne dla danej dziedziny. Zatem, dla tych, ktorzy dbaja o
wymowe jezyka obcego, wysoka ocena wymowy jest zacheta do postrzegania swoich
kompetencji jezykowych w pozytywnym $wietle, co moze prowadzi¢ do wzrostu poczucia
wlasnej warto$ci w tym obszarze. W konsekwencji, takie osoby moga by¢ bardziej sktonne do

angazowania si¢ w praktyki doskonalgce ich wymowg.

Wyniki przedstawionych badan podkreslajg takze role etnocentryzmu w wymowie. Uczestnicy
badania z nizszym poziomem etnocentryzmu wykazywali statystycznie znaczaco wieksza
dokladno$¢ wymowy, w poroéwnaniu z osobami o wyzszych tendencjach etnocentrycznych.
Poczucie przynaleznos$ci do grupy spotecznej odgrywa wiec istotng role w wysitkach na rzecz
redukcji akcentu. Sugeruje to, ze bardziej otwarte podejscie do réznorodnosci kulturowej moze
utatwia¢ osigganie lepszych wynikow w zakresie doktadnosci wymowy. Ten wniosek ma

ogromne znaczenie w dydaktyce wymowy (o czym wigcej w sekcji 4.7).
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4.6.4 Tozsamos¢ jezykowa a stosunek do wymowy w jezyku drugim (L2) i trzecim (L3)
oraz samoocena dokladnos$ci wymowy, plynnosci i umiejetnosci mowienia w

L2/L.3?

Badanie dostarczyto dowodéw na to, ze pozytywne nastawienie do akcentu w jezyku
ojczystym, jako wyznacznika tozsamosci, wigze si¢ z niska motywacja do brzmienia jak
rodzimy uzytkownik jezyka drugiego (L2) i obcego (L3). Wielojezyczne osoby, ktore
zgadzaly sig, ze akcent L1 jest czgécig ich tozsamosci, dostrzegaty takze korzysci ptynace z
jego obecnosci w innych jezykach. Mozna to wyjasni¢ w ramach socjolingwistycznej teorii
przynaleznosci do grupy, ktora przejawia si¢ w uzywaniu charakterystycznych dla niej
wyroznikow jezykowych. Gatbonton et al. (2011) zaktada, ze wymowa odzwierciedla poczucie
przynaleznosci do grupy etnicznej, a silniejsza wi¢z z wlasng spotecznoscia L1 wiaze si¢ z

wiekszym akcentem w jezyku drugim.

Rezultaty badania wskazujg takze na ujemng zalezno$¢ pomiedzy stosunkiem do akcentu w
jezyku ojczystym (L1), ktory jest istotnym elementem tozsamosci, a samooceng, mi¢dzy
innymi, dokladnosci wymowy (accentedness) i plynnosci mowy w jezyku drugim (L2 —
jezyk polski). Gatbonton i Trofimovich (2008) uzyskali zblizone wyniki w Srodowisku uczenia
si¢ jezyka drugiego w Kanadzie. Co ciekawe, podobnej zalezno$ci nie znalaztam dla jezyka
trzeciego — obcego (L3 — jezyk angielski). Takg rozbiezno$¢ mozna wyjasni¢ roznym statusem
jezyka polskiego 1 angielskiego z perspektywy ukrainskich uczestnikow badania. Zlozone
spoteczne, kulturowe, geopolityczne i historyczne relacje pomigdzy Ukraing i Polska
(Szeptycki, 2016) moga wptywaé na postawy i wybory markerow wymowy ukrainskich
uczacych sie jezyka polskiego w Polsce. Natomiast, inne czynniki regulujg stosunek
ukrainskiego ucznia do jezyka angielskiego. W Ukrainie ten jezyk ma status jezyka
komunikacji miedzynarodowej (Goodman i Lyulkun, 2010) i jest silnie zwigzany z
ekonomicznymi mozliwo$ciami i przewidywanym wizerunkiem zamozno$ci osOb mowigcych
po angielsku (Goodman, 2009). Tak zlozony obraz obejmujacy czynniki pozajezykowe moze
mie¢ znaczenie w roznorodnej samoocenie wymowy jezyka polskiego, jako drugiego, 1 j¢zyka
angielskiego, jako obcego, szczegodlnie u tych uczacych si¢ jezykow, ktorzy deklaruja dbatosé

o wymowe w jezyku ojczystym — ukrainskim.
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4.7 Znaczenie badania i oméwienie ewentualnego wykorzystania uzyskanych rezultatow

Uzyskane wyniki badan w cyklu publikacji bedacym podstawg ubiegania si¢ o nadanie stopnia
doktora habilitowanego maja istotne znaczenie dla wspotczesnych badan nad procesami
zwigzanymi z méwieniem w jezyku obcym, zarowno w Polsce, jak 1 na $wiecie. Podkreslajg
one wazng rol¢ czynnikow indywidualnych, takich jak lek jezykowy i gotowos$¢ komunikacyjng
w ksztattowaniu ptynnosci mowy w jezyku obcym. Ponadto, wyniki wskazuja na istotne
znaczenie takich czynnikow jak jezykowa pewnos$¢ siebie, tendencje etnocentryczne i
postrzeganie wilasnej tozsamos$ci jezykowej w profilowaniu dokladnosci artykulacyjnej w
jezyku obcym na wyzszych poziomach zaawansowania jezykowego. W skali globalnej wyniki
moich badan wpisuja si¢ w aktualne nurty badan nad wielojezyczno$cia 1 wskazuja na
ztozonos$¢ relacji migdzy czynnikami psycho-spotecznymi a procesami zwigzanymi z
ptynnoscia mowy (np., Segalowitz, 2010, 2016) i1 decyzjami uczacych si¢ jezykow
zmierzajacymi do doktadnosci artykulacyjnej (np., Gatbonton et al., 2011; Gluszek et al., 2011).

Dotychczasowe badania laczace obszary czynnikoéw psycho-spotecznych i produkcje mowy
obejmuja stosunkowo niewiele zmiennych (np., lek jezykowy i ptynnos¢ mowy — Aubrey,
2022; Bielak, 2022; Pérez Castillejo, 2019; gotowos¢ komunikacyjna i plynno$¢ mowy - Kim
et al. 2022; Nematizadeh & Wood, 2019; Zabihi et al., 2021; tendencje etnocentryczne i
doktadnos¢ wymowy — Gatbonton et al., 2011; Gluszek et al., 2011; Polat & Schallert, 2013;
Tekin, 2019)*. Wyniki moich badafn przedstawionych w cyklu publikacji maja istotne
znaczenie, poniewaz obejmuja cala game¢ zmiennych, dajacych szerszy obraz i poglebione
zrozumienie roli, ktdrg czynniki psycho-spoteczne odgrywaja w przebadanych obszarach

produkcji mowy.

Rezultaty moich badan moga by¢ wykorzystane w glottodydaktyce, w ktorej rozwijanie
umiejetnosci mowienia i jej ocena stanowig wyzwanie zarowno dla nauczyciela jak i ucznia,
wiasnie ze wzgledu na zlozono$¢ procesu przyswajania i poslugiwania si¢ tg umiejetnoscia.
Nauczyciel, ktory w oparciu o wyniki moich badan begdzie miat §wiadomos¢ jakie czynniki
moga mie¢ zwigzek z dokladnos$cig artykulacyjng ucznidw 1 z jakimi czynnikami taczy si¢
ptynnos¢ wypowiedzi, moze zastosowal wiele wspierajacych krokéw dydaktycznych.
Niezwykle istotne wydaje si¢ tu budowanie wsrdd uczniow pozytywnej samooceny i poczucia
wlasnej warto$ci w procesie uczenia si¢ jezyka obcego, zachgcanie do praktykowania jezyka

mowionego w roznych sytuacjach poza klasg oraz dobieranie zadan zwigzanych z méwieniem

4 Szczegodlowy przeglady badan sg zamieszczone w poszczegdlnych publikacjach wigczonych do cyklu.
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odpowiednio do umiejgtnosci uczniow, by nie podnosi¢ nadmiernie ich poziomu Igku
jezykowego odczuwanego podczas wykonywania tych zadan. Ponadto, nauczyciel, majacy
swiadomos$¢ roli jaka odgrywa przynalezno$¢ do grupy, takze tej klasowej, w osigganiu
poprawnosci artykulacyjnej w jezyku obcym, moze tatwiej podja¢ decyzje zwigzane z celem
nauczania wymowy w danej grupie: czy dazy¢ do wymowy zrozumialej dla innych
(intelligibility), czy stawiaé¢ na poprawnos¢ artykulacyjng zwigzang z okre§lonym modelem
jezyka obcego (accentedness). Wyniki moich badan moga by¢ réwniez zastosowane w
szkoleniach egzaminatorow ustnych, ktory oceniajg ptynno$¢ i poprawnos¢ artykulacyjng. Ich
wiedza na temat roli czynnikoéw psycho-spolecznych moze przyczyni¢ si¢ do wiekszej
obiektywizacji oceniania oraz do budowania pozytywnej atmosfery w czasie egzaminu, co z
kolei ma znaczenie dla obnizania lgku jezykowego i1 budowania komunikacyjnej pewnosci

siebie uczestnikoOw.
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4.8 Pozostale obszary badan

Moja dziatalno$¢ naukowa 1 wynikajace z niej osiggnigcia naukowo-badawcze podzielitam na
cztery obszary, ktére jednoczes$nie ilustrujag ewolucj¢ moich zainteresowan naukowych
zapoczatkowanych jeszcze przed zatrudnieniem w Uniwersytecie Opolskim. Pierwszy z nich
obejmuje badania zwigzane z dydaktyka wymowy jezyka angielskiego, ktore zostaly
opublikowane przed doktoratem i byly poczatkiem mojej drogi badawczej. Drugim obszarem
sa badania zwigzane z wptywem czynnikow afektywnych na procesy zwigzane z wymowg
jezyka obcego. Te¢ tematyke rozwinetam w mojej pracy doktorskiej i monografii opublikowane;j
na jej podstawie oraz w badaniu zwigzanym z samooceng wymowy. Trzeci cykl prac
przedstawia efekt moich fascynacji naukowych zwigzanych ze strategiami uczenia si¢
wymowy. Badania nad strategiami rozpoczetam przed obrong pracy doktorskiej 1 w dalszym
ciggu ja rozwijam. Ostatnim obszarem moich zainteresowan badawczych jest szeroko
rozumiana glottodydaktyka. Nizej przedstawione osiagniecia ukazuja rozwoéj prowadzonej

przeze mnie aktywnos$ci naukowo-badawczej, w trakcie ktorej wczesniejsze doswiadczenia
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wzbogacaly kolejny etap. Ponizej przedstawiam krotko przypisane do danego obszaru prace, a

nastepnie przytaczam liste tych publikacji.

I. Obszar pierwszy: dydaktyka wymowy jezyka angielskiego

Celem badan w tym obszarze bylo zbadanie efektywnosci wdrozonych interwencji
dydaktycznych, takich jak stosowanie transkrypcji fonemicznej i prowadzenie ,teczki
fonetycznej” (phonetic portfolio) na zaj¢ciach fonetyki jezyka angielskiego. Te badania
naukowe wynikaly z ciekawosci nie tylko badawczej, ale 1 dydaktycznej, poniewaz byt to czas
moich poczatkowych doswiadczen w nauczaniu fonetyki jezyka angielskiego na poziomie

licencjackim.

Pierwsza publikacja przedstawia badanie interwencyjne polegajace na zmierzeniu
efektywnosci stosowania transkrypcji fonemicznej na zajeciach fonetyki. W eksperymencie
wzigto udziat 96 stuchaczy ksztatcacych si¢ w Nauczycielskim Kolegium Jezykow Obcych w
Opolu. Sformutowane zostaly trzy pytania badawcze: 1. Czy ¢wiczenia transkrypcyjne
pozwalaja studentom trwale wyeliminowa¢ zle nawyki wymowy? 2. W jakim stopniu
instruktaz dotyczacy wymowy wyselekcjonowanych stow wptywa na ich wymowe? 3. Ktore z
przedstawionych w ankiecie stow stanowig najwigkszy problem dla stuchaczy, a z ktorymi
respondenci radzili sobie dobrze? W oparciu o wyniki badania sformutowatam dwa gtowne
wnioski dotyczace stosowania transkrypcji, jako narzedzia wspomagajacego dydaktyke
wymowy jezyka angielskiego: po pierwsze, wyniki potwierdzily zasadno$¢ wprowadzania
transkrypcji wybranych stow jako efektywnego narzedzia dydaktycznego; po drugie, uczacy
si¢ majg tendencje do powracania do zakorzenionej btednej wymowy, ktérg nalezy eliminowac

poprzez wykorzystanie réznorodnych technik dydaktycznych.

Druga i trzecia publikacja stanowig rozszerzenie pierwszej, poniewaz przedstawiaja badania
dotyczace alternatywnej formy dydaktyki wymowy. W publikacjach zaproponowalam
wprowadzenie ,,teczki fonetycznej” na zajgciach wymowy, opracowatam szczegoty wdrozenia
tego narzgdzia wspomagajacego autonomi¢ i zbadatam ankietowo jej wptyw na motywacje do
uczenia si¢ wymowy i1 ocene efektywnosci wdrozenia teczki z perspektywy uczestnikow
badania, ktorymi bylo 60 stuchaczy I roku NKJO w Opolu. Celem wdrozenia ,teczki
fonetycznej” byla promocja zindywidualizowanego, autonomicznego podej$cia do procesu

uczenia si¢ wymowy, w czasie ktérego uczniowie przy wsparciu nauczyciela dobierajg i
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gromadzg tresci, tworzac samodzielnie produkt koncowy w okreslonej przez siebie formie, np.

w formie zestawu ¢wiczen, nagran, prezentacji multimedialnych, itp.

1. Szyszka, M. (2003). Efekty dydaktyki wymowy jezyka angielskiego w oparciu o
transkrypcje fonemiczng. Zeszyty Naukowe Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w
Koninie, 1(2), 145-149. Konin: PWSZ w Koninie.

2. Szyszka, M. (2006). Phonetic Portfolio — towards learner autonomy. Dydaktyka
Fonetyki Jezyka Obcego w Polsce. Referaty z szostej konferencji naukowej. Mikorzyn,
8-10 maja 2006, 239-246. Konin: PWSZ w Koninie, 2006.

3. Szyszka, M. (2007). More autonomy in English pronunciation learning! Speak Out! The
Newsletter of the Pronunciation Special Interest Group. A Special Issue ‘From Poland

with Phon’, 38, 22-24.

I1. Obszar drugi: czynniki afektywne a wymowa jezyka obcego

Przygotowujac rozprawe doktorska, moja uwage badawcza przykuty czynniki afektywne, ktére
wplywaja na procesy zwigzane z uczeniem si¢ jezyka obcego/drugiego. Zaobserwowatam, ze
jeden z tych czynnikow — lek jezykowy — moze wigza¢ si¢ wymowa i doborem strategii uczenia
si¢. wymowy. Ten obszar postanowitam lepiej zbadaé, czego efektem byta publikacja w
czasopismie (publikacja 6), rozdzial w ksigzce (4) 1 monografia naukowa (publikacja 5). Ta
ostatnia przedstawia zalozenia 1 wyniki mojej pracy doktorskiej. Czynniki afektywne
wlaczytam takze do moich badah zaprezentowanych w powigzanym tematycznie cyklu
przedstawionym jako osiagniecie naukowe bedace podstawa ubiegania si¢ o nadanie stopnia

doktora habilitowanego.

Glownym celem monografii bylo przedstawienie wynikow moich wieloletnich badah nad
zwigzkiem pomiedzy dwoma zmiennymi wpltywajacymi na nabywanie wymowy w jezyku
obcym: Iekiem jezykowym i strategiami uczenia si¢ wymowy. Monografia sktada si¢ z pieciu
rozdziatow, z ktorych pierwsze trzy budujg ramy teoretyczne, przedstawiajace psychologiczng
1 pedagogiczng perspektywe uczenia si¢ wymowy, charakterystyke strategii uczenia si¢
wymowy oraz teoretyczne modele wyjasniajace role leku jezykowego w przyswajaniu jezyka
obcego/drugiego. W rozdziale czwartym dokonuje przegladu literatury, a w kolejnych dwoch
prezentuje metodologi¢ badania (ktore taczylo analizy iloSciowe i jakosciowe), wyniki i

wnioski. Oprocz wynikow badan, ktore wskazaly na odmienne dobory strategii uczenia si¢
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wymowy u uczestnikoOw z wysokim i niskim Iekiem jezykowym, zaproponowatam opisy dwéch

profili os6b uczacych si¢ wymowy, ktére wykazuja wysoki i niski poziom lgku jezykowego.

W pozostatych publikacjach w tym obszarze przyjrzatam si¢ czynnikom afektywnym i ich
powigzaniom z wymowg oraz procesom uczenia si¢ moéwienia. W pierwszej publikacji
(publikacja 6. ponizej) zbadalam zwigzek pomiedzy Igkiem jezykowym a samooceng wymowy
48 stuchaczy nauczycielskiego kolegium jezykowego. Wyniki potwierdzity, Ze istnieje ujemna
korelacja miedzy poziomem lgku a samooceng kompetencji w zakresie suprasegmentalnych
aspektow wymowy, takich jak wymowa stow, akcent, stabe formy, rytm, taczenie i asymilacja.
Takiego zwigzku nie odnotowalam na poziomie samooceny elementow segmentalnych.
Kolejny tekst w tym obszarze zostat opublikowany wspodlnie z kolega z Finlandii, Pekka
Lintunenem (publikacja 4.). Jest to publikacja przegladowa skierowana przede wszystkim do
nauczycieli jezyka angielskiego w Finlandii. Przedstawiamy w niej zatoZenia teoretyczne oraz
najnowsze badania zwigzane z emocjami (pozytywnymi i negatywnymi) w procesie uczenia
si¢ jezyka obcego, ze szczegdlnym uwzglednieniem wptywu emocji na rozwijanie umiejetnosci

moéwienia. Odnosimy si¢ rowniez do roli jakg pelnig emocje w pracy nauczyciela.

4. Szyszka, M. & Lintunen, P. (2023). Tunteet suullisen kielitaidon oppimisessa ja
opettamisessa [Emotions in oral language learning and teaching]. W P. Lintunen, S.
Mikinen, & V. Eirola (red.), Sujuvuutta suulliseen kielitaitoon: ndkokulmia kielten
opetukseen [Emocje w uczeniu si¢ i nauczaniu umiejetnosci moéwienia w jezyku obcym]

(str. 61-70). Turku: Turun Yliopisto. https://urn.fi/URN:ISBN:978-951-29-9474-8

5. Szyszka, M. (2017). Pronunciation learning strategies and language anxiety: In search

for an interplay. Berlin: Springer.
Publikacja przed doktoratem:

6. Szyszka, M. (2011). Foreign language anxiety and self-perceived English pronunciation
competence. Studies in Second Language Learning and Teaching, 1(2), 283-300.

III.  Obszar trzeci: strategie uczenia si¢ wymowy

Obszar trzeci w duzym stopniu jest rozwinigciem pierwszego i drugiego, poniewaz badania
zwigzane z promowaniem autonomicznego podej$cia do dydaktyki wymowy w moim
przypadku ptynnie przeksztalcity si¢ w zainteresowania procesem uczenia si¢ wWymowy i

badaniami nad rolg jaka w nim odgrywajg strategie uczenia si¢ wymowy jezyka angielskiego,

30


https://urn.fi/URN:ISBN:978-951-29-9474-8

jako obcego. Tematyka strategii uczenia si¢ wymowy jest moja fascynacjg badawcza, ktora
zajetam si¢ przygotowujac rozprawe doktorska (publikacje ponizej od 11 do 14) i rozwingtam
po obronie doktoratu (publikacje ponizej od 7 do 10).

Pracujac na strategiami uczenia si¢ wymowy, obszarem mato przebadanym, szczegdlnie w
kontekscie Polakdéw uczacych sie wymowy jezyka angielskiego, postawitam sobie wiele celow:
a) dokona¢ krytycznej analizy badan nad strategiami uczenia si¢ wymowy (publikacja 10); b)
przyjrzed si¢ strategiom uczenia si¢ wymowy przez uczacych si¢ wymowy jezyka angielskiego,
jako obcego w polskim konteks$cie (publikacje 13 1 14); c) zbadac¢ jakie strategie uczenia si¢
wymowy byty uzywane przez ekspertéw z dziedziny wymowy jezyka angielskiego (publikacja
11); d) znalez¢ tancuchy strategii, ktore sa uzywane w uporzadkowany sposéob (publikacja 12);
e) zbadac, czy istnieje zwigzek pomiedzy przekonaniami na temat wymowy i uzyciem strategii
uczenia si¢ wymowy (publikacja 9); f) okresli¢ ktore strategie uczenia si¢ wymowy sg uzywane
W czasie przygotowania si¢ 1 w trakcie wykonywania zadan (publikacja 8); g) wykazaé, czy
istniejg rdéznice w uzyciu strategii uczenia si¢ wymowy pomi¢dzy uczacymi si¢

charakteryzujacymi si¢ wysoka i niskg zrozumiato$ciag wymowy (intelligibility) (publikacja 7).

7. Szyszka, M. (2023). Intelligibility and situated pronunciation learning strategies. In V.
G. Sardegna & A. Jarosz (Eds.), English pronunciation teaching. Theory, practice and
research findings (pp. 98-114). Bristol: Multilingual Matters.

8. Szyszka, M. (2021). Pronunciation learning strategies : a task-based perspective. In
Kirkova-Naskova Anastazija, Henderson Alice, Fouz-Gonzalez Jonds (Eds.), English
Pronunciation Instruction: research-based insights (pp. 148-171). Amsterdam: John
Benjamins Publishing Company. ISBN 9789027209351. DOI:10.1075/aals.19.07szy

9. Szyszka, M. (2021). Foreign language learners’ pronunciation learning beliefs and
strategies. In M. Pawlak (Ed.), Investigating Individual Learner Differences in Second
Language Learning (pp. 182-205). Cham: Springer.

10. Pawlak, M., & Szyszka, M. (2018). Researching pronunciation learning strategies: An
overview and a critical look. Studies in Second Language Learning and Teaching, 8(2),

293-323.
Publikacje przed doktoratem:

11. Szyszka, M. (2015). Good English pronunciation users and their pronunciation learning

strategies. Research in Language, 13(1), 93-106.
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12. Szyszka, M. (2014). Pronunciation learning strategy chains: A qualitative approach. In
D. Gabrys-Barker and A. Wojtaszek (Eds.), Studying Second Language Acquisition
from a Qualitative Perspective Second Language Learning and Teaching (pp. 35-47).
Cham: Springer.

13. Szyszka, M. (2014). Refleksje nad strategiami uczenia si¢ wymowy. In M. Baran-
YLucarz (Ed.), Refleksja w uczeniu sie i nauczaniu jezykow obcych (203-212). Wroctaw:
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego.

14. Szyszka, M. (2012). Variability in pronunciation learning strategies’ use. In E.
Piechurska-Kuciel and L. Piasecka (Eds.), Variability and Stability in Foreign and
Second Language Learning Contexts. Volume 2 (pp. 228-247). Newcastle upon Thyne:
Cambridge Scholars Publishers.

IV.  Obszar czwarty: badania zwiazane z glottodydaktyka

Czwarty obszar badawczy rozwijalam réwnolegle do pozostatych, a tematyka badan w tym
obszarze wynika z moich doswiadczen i obserwacji dydaktycznych oraz pracy z uczniami, a
takze czynnymi 1 przysztymi nauczycielami jezyka angielskiego. W tym cyklu opublikowatam
artykuty poswigcone glottodydaktyce z wielu perspektyw: uczniow mtodszych i starszych,

nauczycieli czynnych i studentow kierunkdéw nauczycielskich.

Jeszcze przed obrong pracy doktorskiej opublikowatam badanie (publikacja 20 ponizej),
ktorego celem bylo okreslenie preferencji uczniow w uzyciu multimedidéw do nauki jezyka
angielskiego, roznic w czgstotliwosci ich uzycia oraz samooceny wptywu mediow na rozwoj
umiejetnosci jezykowych uczniow. Zebratam dane od 88 uczniow szkot srednich z trzech
réznych krajow europejskich (Niemiec, Hiszpanii 1 Polski), przeanalizowalam je ilosciowo, a
wyniki byly podstawa do zaproponowania glottodydaktykom cennych wskazéwek na temat
wykorzystania preferowanych przez nastoletnich odbiorcow multimediéw w autonomicznym

podejsciu do nauki.

Perspektywe ucznia na poziomie uniwersyteckim rozwingtam w badaniu (publikacja 17
ponizej), ktérego celem byto okreslenie jak uczestnicy badania postrzegaja wymowe swoich
nauczycieli, jak widza ich czgstotliwos¢ uzycia jezyka obcego w klasie na rdznych etapach
edukacyjnych oraz jakie czynniki, ich zdaniem, przyczyniajg si¢ do poprawy wymowy. Wyniki
wskazaly istotng roéznice w ocenie wymowy nauczycieli szkét podstawowych 1 $rednich
(respondenci oceniali wyzej] wymowe tych drugich) oraz dodatnie korelacje (o S$redniej
wielkos$ci efektu) pomiedzy postrzegang czgstotliwoscig uzycia jezyka obcego w klasie i oceng
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wymowy nauczyciela. Studenci mieli takze dos$¢ precyzyjne poglady, co do czynnikow
wptywajacych na ich wymowe, wérdd ktérych najczesciej byty wymieniane te dotyczace
pasywnej ekspozycji na jezyk w mediach, kontakty z rodzimymi uzytkownikami jezyka,
poprawa bltedow w wymowie przez nauczyciela, wymowa nauczyciela 1 podréze do krajow

anglojezycznych.

Celem badania zamieszczonego w publikacji 19 (ponizej) bylo przyjrzenie si¢ nauczaniu
wymowy jezyka angielskiego na réznych poziomach edukacyjnych z perspektywy nauczyciela
w Polsce. Przebadalam ankietowo 64 nauczycieli szk6ét podstawowych, gimnazjalnych 1
licealnych, ktérych wypowiedzi potwierdzily, Ze nauczanie wymowy jest dla niz wazne, czuja
si¢ kompetentni w nauczaniu wymowy, ale rzadko ktada nacisk na wymowg w klasach. Wsrod
przyczyn tego stanu wymieniali przetadowane programy nauczania. Respondenci deklarowali,
ze stosujg przewaznie tradycyjne techniki, takie jak powtarzanie czy czytanie na glos i rzadko
wprowadzaja transkrypcje. Wyniki tego badania podkreslaja potrzebe szkolenia nauczycieli
w zakresie nauczania wymowy na wszystkich etapach edukacyjnych, aby wskazaé
innowacyjne podejscia do nauczania tego obszaru, ktére pozwolityby wypeti¢ luke pomiedzy

przekonaniami a praktyka w klasie.

Perspektywe studentow kierunku nauczycielskiego z Finlandii, Izraela, Hiszpanii i Polski
pokazalam w publikacji 15 (ponizej). W zamieszczonym tam badaniu przeanalizowatam
przekonania tej grupy na temat uczenia si¢ 1 nauczania jezykéw obcych w popandemicznej
edukacji (badanie przeprowadzitam w czasie pandemii COVID-19). Zdecydowana wigkszos$¢
respondentéw zgadzala si¢, migdzy innymi, z tym, Zze w przyszlosci nauczyciel jezyka obcego
bedzie musiat biegle poslugiwaé si¢ nie tylko jezykiem, ale takze nowoczesnymi
technologiami, ktore beda (i juz sa) powszechnie stosowane w celu motywowania i

angazowania uczniéw w nauke jezyka obcego.

Kolejna publikacja (18 ponizej), ktora pokazuje perspektywe przyszlych nauczycieli,
przedstawia badanie dotyczace pilotazowej fazy projektu ,,Tandem Learning for Teacher
Training”. Celem tego projektu byta wirtualna wymiana tresci zwigzanych z nauczaniem jezyka
angielskiego pomiedzy polskimi i izraelskimi studentami — przysztymi nauczycielami. W
przeprowadzonym badaniu ocenialam, mig¢dzy innymi, gotowo$¢ uczestnikow do
zaangazowania si¢ w mig¢dzykulturowe dyskusje, ich $wiadomos$¢ réznic edukacyjnych i
kulturowych oraz proponowany zakres tematyczny. Wyniki tego badania podkreslajg potencjat
uczenia si¢ w tandemie do zwigkszania kompetencji mie¢dzykulturowych w ksztatceniu

nauczycieli.
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Interesowaly mnie takze procesy uczenia si¢ jezyka obcego wsrod osob starszych, zwlaszcza w

obszarze jezyka moéwionego, ktéry mnie szczegélnie interesuje. Z taka mysla wraz z Ewa

Piechurska-Kuciel (publikacja 16. ponizej) podjety$my sie badania strategii kompensacyjnych,

ktore osoby w wieku emerytalnym uzywaja w komunikacji w jezyku obcym, ktorego si¢ wcigz

ucza. To badanie nauczylo mnie ogromnej cierpliwosci w zdobywaniu zaufania uczestnikow.

Poczatkowo seniorzy podchodzili do mnie i do badania z ostroznoscia i rezerwa, ale z uptywem

czasu, udato mi si¢ przekona¢ wigkszo$¢ do przeprowadzenia nagran, ktore stanowity podstawe

pozyskania danych do analizy jakos$ciowe;.

15.

16.

17.

18.

19.

Szyszka, M. (2023). Context-related beliefs about L2 language learning and teaching of
the millennial pre-service EFL teachers as a prognosis for future classroom actions.
Theory  and  Practice  of  Second  Language  Acquisition, 1-20.
https://doi.org/10.31261/TAPSLLA.12575

Piechurska-Kuciel, E., & Szyszka, M. (2018). Compensatory strategies in senior foreign
language students. In D. Gabry$-Barker (Ed.), Third age learners of foreign languages.
Bristol: Multilingual Matters.

Szyszka, M. (2018). Pronunciation learning environment: EFL students’ cognitions of
in-class and out-of-class factors affecting pronunciation acquisition. Theory and
Practice of Second Language Acquisition, 4(1), 121-139.

Szyszka, M., Smirnov, 1., Benchetrit, R., (2018). Towards crossing the borders in
foreign language teacher training: A report on a pilot phase of the Tandem Learning for
Teacher Training project. Pogranicze. Polish Borderlands Studies, 6(4), 263-277.
https://doi.org/10.25167/ppbs372

Szyszka, M. (2016). English pronunciation teaching at different educational levels:
Insights into teachers’ perceptions and actions. Research in Language, 14(2), 165-180.

DOI: 10.1515/rela-2016-0007

Publikacje przed doktoratem:

20.

Szyszka, M. (2015). Multimedia in learning English as a foreign language as preferred
by German, Spanish, and Polish teenagers. In M. Adams-Tukiendorf, L. Piasecka and
P. Wilk (Eds.), New Media and Perennial Problems in Foreign Language Learning and
Teaching. Berlin: Springer.
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5 Informacja o wykazywaniu si¢ istotna aktywnoscia naukowa albo artystyczna
realizowana w wigcej niz jednej uczelni, instytucji naukowej lub instytucji kultury,

w szczegoOlnoSci zagranicznej.

5.6 Dzialalno$¢ naukowa realizowana w Humanistinen Tiedekunta, Englannin Kieli,
Turun Yliopisto w Finlandii (Wydzial Humanistyczny, Instytut Jezyka Angielskiego,

Uniwersytet Turku, Finlandia).

W roku 2018 nawigzatam wspotprace z prof. Pekka Lintunen z Uniwersytetu Turku w
Finlandii, ktory zaprosit mnie do wspdlnego aplikowania o grant na projekt Fluency and

Disfluency Features in L2 Speech (FDF2), https://sites.utu.fi/flowlang/projects/fdf2/. Grant

zostat przyznany przez the Research Council of Finland na lata 2020-2024, numer decyzji
331903. Celem projektu bylo zbadanie w jakim stopniu réznice indywidualne méwcow
postugujacych si¢ jezykiem pierwszym i1 drugim lacza si¢ z ptynno$ciag moéwienia w tych
jezykach. W tym projekcie koordynowatam pracami zespotu badawczego w roku akademickim
2022/2023 roku, ktory spedzitam na Uniwersytecie Turku w Finlandii. Prace te byly
poprzedzone licznymi spotkaniami online, podczas ktorych opracowywaliSmy narzedzia
badawcze 1 omawialiSmy szczegoty projektu. Celem mojego niemal rocznego (11 miesigcy)
stazu badawczego w Finlandii na stanowisku post-doctoral researcher byto prowadzenie badan
nad czynnikami afektywnymi w ptynnosci jezyka moéwionego. W czasie stazu w Finlandii
odbywatam liczne konsultacje dotyczace metodologii badan nad ptynnoscig mowy, uczytam
si¢ jak korzysta¢ z narz¢dzi do analizy statystycznej SPSS, analizy mowy, takich jak Praat
(Boersma & Weenink, 2007), oraz jak uzywac skryptu De Jong i Wempe (2009) do
identyfikacji pauz 1 skryptu Lennes (2002) do obliczenia catkowitego czasu trwania
oznaczonych segmentdéw, a takze jak dokonywa¢ manualnych korekt wygenerowanych
wynikéw. Ponadto, zapoznawatam si¢ z dostgpng tam literaturg i koordynowatam badania.
Wymiernymi efektami tej wspoOlpracy sa nastgpujace publikacje naukowe:

e Szyszka, M., Peltonen, P., & Lintunen, P. (2024). Unravelling the relationship
between language anxiety and foreign language speech fluency in a monologue
production. Journal of Multilingual and Multicultural Development, 1-15.
https://doi.org/10.1080/01434632.2024.2387149

e Szyszka, M., & Lintunen, P. (2023). Zooming into the L2 speech fluency markers

of anxious and non-anxious advanced L2 learners — an extreme case sampling
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report. Research in Language, 24(4), 357-376. https://doi.org/10.18778/1731-
7533.21.4.02
e Peltonen, P., Olkkonen, S., Szyszka, M., & Lintunen, P. (2024). L2 repair fluency

through the lenses of L1 repair fluency, cognitive fluency, and language anxiety.

Applied Linguistics Review, ahead of print. doi:10.1515/applirev-2023-0011

e Szyszka, M. & Lintunen, P. (2025). Exploring the interplay of trait-like L2
willingness to communicate, international posture, language anxiety and fluency in
monologue L2 speech. International Review of Applied Linguistics in Language

Teaching. https://doi.org/10.1515/iral-2024-0173

Publikacje poza dzielem:

e Szyszka, M. & Lintunen, P. (2023). Tunteet suullisen kielitaidon oppimisessa ja
opettamisessa [Emotions in oral language learning and teaching]. W P. Lintunen, S.
Maikinen, & V. Eirola (red.), Sujuvuutta suulliseen kielitaitoon: néikokulmia kielten
opetukseen [Emocje w uczeniu si¢ 1 nauczaniu umiejetnosci moéwienia w jezyku
obcym] (str. 61-70). Turku: Turun Yliopisto. https://urn.fi/URN:ISBN:978-951-29-
9474-8

e Szyszka, M,. Pawlak, M., & Lintunen, P. (w druku). Exploring L2 speech fluency
of advanced learners from the perspective of linguistic self-confidence and
communication confidence.

e Szyszka, M,. Pawlak, M., & Lintunen, P. (w przygotowaniu). Pronunciation

learning strategies for fluency in a reading aloud task.

Ponadto, w czasie stazu prowadzilam zajecia seminaryjne 1 fakultatywne dla studentow
Uniwersytetu Turku, warsztaty dla doktorantow oraz wyktad Emotions in teaching and
learning 1 warsztat Affective dimension of oral performance evaluation dla finskich nauczycieli
w projekcie dydaktycznym SuSuKi (Sujuvuutta suulliseen kielitaitoon) finansowanym przez
Finskg Narodowa Agencje dla Edukacji. Reprezentowatam Uniwersytet Opolski 1 Uniwersytet
Turku na dziesigciu migdzynarodowych wydarzeniach naukowych:
1) Tytul wystapienia: Affective factors in L2 speech fluency, wspotautorzy Magdalena
Szyszka i Pekka Lintunen, na konferencji: The 16th International Conference on
Native and Non-native Accents: Prosody at work, ACCENTS 2023, University of
1.6dz, Polska, 30.11-02.12.2023.
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Tytul plakatu: Multidisciplinary and Multilingual Approaches to Fluency: Projects
FDF2 and Multifuency, wspotautorzy: Elina Lehtile, Sanna Olkkonen, Pauliina
Peltonen, Maarit Mutta, Magdalena Szyszka, Outi Veivo i Pekka Lintunen, na
sympozjum: The Autumn Symposium of the Finnish Association of Applied
Linguistics (AFinLA), Tampere, Finlandia, 09.-11.11.2023.

Tytut wystapienia: Understanding L2 repair fluency: Perspectives of L1 repair
fluency, cognitive fluency, and language anxiety, wspolautorzy: Pauliina Peltonen,
Sanna Olkkonen, Magdalena Szyszka i Pekka Lintunen, na konferencji: The 32nd
Conference of the European Second Language Association (EuroSLA 32),
University of Birmingham, Wielka Brytania, 02.09.2023.

Tytut wystapienia: The interplay between L2 speech fluency and L2 willingness to
communicate in monologue speech, wspotautorzy Magdalena Szyszka i1 Pekka
Lintunen, na kongresie: AILA 2023 World Congress, Lyon, Francja, 17-21.07.2023.
Tytut wystapienia: Factors affecting L2 speech fluency, with a special focus on the
effect of self-perceived L2 competence and communication confidence,
wspotautorzy Magdalena Szyszka 1 Pekka Lintunen, na konferencji: The Olomouc
Linguistics Colloquium (Olinco), Palacky University Olomouc, Republika Czeska,
08.-10.06.2023.

Tytul wystapienia: Affect and L2 speech fluency: qualitative analysis of L2 speech
fluency markers of anxious and non-anxious advanced L2 learners, wspotautorzy
Magdalena Szyszka i Pekka Lintunen, na konferencji: XLIX Finnish Conference of
Linguistics, Oulu, Finlandia, 24-26.05.2023.

Tytul wystapienia: Exploring L2 speech fluency and selected antecedents of WTC —
advanced L2 learners’ self-appraisal of L2 skills and their communication
confidence, wspotautorzy Magdalena Szyszka 1 Pekka Lintunen, na konferencji:
Studies in Second Language Learning and Teaching Conference in Kalisz, Polska,
15-17.05.2023.

Tytut plakatu: Multidisciplinary and Multilingual Approaches to Fluency: Projects
FDF2 and MultiFluency, wspotautorzy Elina Lehtild, Sanna Olkkonen, Pauliina
Peltonen, Magdalena Szyszka, Maarit Mutta, Outi Veivo & Pekka Lintunen, na
Utuling’s Research Day (poster presentation), University of Turku, Finlandia,
04.05.2023.
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9) Tytul wystapienia: The role of learner differences in L2 speech related aspects,
Magdalena Szyszka, na FORTHEM Multilingualism Lab researcher meeting, the
University of Jyvaskyla, Finlandia, 12.04.2023.

10) Tytul wystapienia: The effect of language anxiety on (dis)fluent monologue speech,
wspotautorzy Magdalena Szyszka i Pekka Lintunen, na konferencji: The 15th
International Conference on Native and Non-native Accents: Prosody at work,

ACCENTS 2022, £6dz, 08-10.12.2022.

Mimo zakonczonego w sierpniu 2024 r. projektu wspotpraca ze strong finska wcigz trwa:
wspolnie opracowalismy nowy projekt, zebralismy dane i przygotowaliSmy wstepne analizy,
ktore zaprezentowali$my na migdzynarodowej konferencji: The Sth International Conference
on the Situating Strategy in Use: Embracing Strategy Diversity in the Multilingual World,
Uniwersytet Warszawski, 4-6 wrzes$nia 2024 r. Tytul naszego wspdlnego wystapienia brzmiat
Pronunciation learning strategies for fluency in a reading aloud task. Obecnie pracujemy nad

wspolna publikacja.

5.7 Dzialalnos¢ naukowa realizowana w Kaye Academic College of Education Beer-
Sheva w Izraelu
W 2016 roku nawigzalam wspolprace z dr Inng Smirnov 1 Reging Benchetrit z Kaye Academic
College of Education w Beer-Sheva. W czasie wizyty obu Pan w Uniwersytecie Opolskim,
omoéwitySmy mozliwe formy wspotpracy naukowej i przeprowadzitySmy wspolnie badanie
pilotazowe wsrdd przysztych nauczycieli jezyka angielskiego, jako obcego — studentow
Uniwersytetu Opolskiego. Prace nad wspolnym projektem kontynuowatySmy w czasie mojej
mobilnosci do Izraela od 10 do 14 maja 2018 roku (Mobilno$¢ Erasmus+ KA107), gdzie
dodatkowo wyglositam wyklad Raising Phonological Awareness and Teaching English
Pronunciation to Young Learners. Efektem naszej wspotpracy jest wspdlna publikacja
naukowa:
e Szyszka, M., Smirnov, I., Benchetrit, R., (2018). Towards crossing the borders in
foreign language teacher training: A report on a pilot phase of the Tandem Learning
for Teacher Training project. Pogranicze. Polish Borderlands Studies, 6(4), 263-
277.
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6 Informacja o osiagnieciach dydaktycznych, organizacyjnych oraz popularyzujacych
nauke lub sztuke.
Prowadzona przeze mnie dziatalno$¢ dydaktyczna, organizacyjna i popularyzatorska dzieli si¢

na dwa okresy, co zwigzane jest z miejscami zatrudnienia.
Okres pierwszy: Dzialalno$¢ dydaktyczna

Na poczatku mojej pracy zawodowej, po czterech latach zatrudnienia w szkole (LO im. A.
Mickiewicza w Kluczborku i I LO im. M. Konopnickiej w Opolu), zwigzatam si¢ z placowka
ksztalcenia nauczycieli: Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Opolu (potem
przeksztalconym w Regionalne Centrum Ksztatcenia Jezykow Obcych w Opolu — RCKJO w
Opolu), gdzie poczatkowo prowadzitam przedmioty rozwijajace umiejetnosci jezykowe
stuchaczy (Praktyczna Nauka Jezyka Angielskiego (PNJA) — pisanie, PNJA — konwersacje,
PNJA - fonetyka, PNJA - rozumienie ze stluchu, PNJA — zajecia zintegrowane, PNJA —
intensywne czytanie 1 stownictwo), a nastepnie te zwigzane z glottodydaktyka (Teoria Uczenia
1 Nauczania, Metodyka Nauczania Jezyka Angielskiego, Seminarium Dyplomowe z zakresu

Jezykoznawstwa Stosowanego, Emisja Gtosu Nauczyciela).
Okres pierwszy: Dzialalno$¢ organizacyjna

W 2002 roku zostatam wpisana na ministerialng list¢ ekspertow wchodzacych w sktad komisji
egzaminacyjnych 1 kwalifikacyjnych dla nauczycieli ubiegajacych si¢ o awans zawodowy 1 do
2010 sprawowatam te funkcje. W 2002 r. zostalam wpisana do ewidencji egzaminatora
okregowej komisji egzaminacyjnej (Centralna Komisja Egzaminacyjna w Warszawie nr
833102315) 1 wielokrotnie pelitam funkcje egzaminatora sprawdzajacego pisemne prace
maturalne z jezyka angielskiego. W 2004 roku uzyskalam stopien nauczyciela
dyplomowanego. W latach 2003-2007 pelnitam funkcje kierownika praktyk pedagogicznych,
a od 2007 do 2009 bytam wicedyrektorem odpowiedzialnym za powstanie i prowadzenie
dwujezycznego liceum ogdlnoksztatcacego przy RCKJO w Opolu. Ponadto, przez ponad 15 lat
petitam funkcje kierowniczg (Oral Examiners’ Team Leader) w osrodku egzaminacyjnym
Cambridge English Exams (obecnie Cambridge English Language Assessment) w Opolu. W
ramach obowigzkow prowadzitam szkolenia certyfikowanych egzaminatorow ustnych
uprawnionych do egzaminania na poziomach YLE (Young Learners Exam) Starters, YLE
Movers, YLE Flyers, KET (Key English Test), PET (Preliminary English Test), FCE (First
Certificate in English), CAE (Certificate in Advanced English), CPE (Cambridge English

Proficiency), wspolorganizowatam, nadzorowatam i przeprowadzatam ww. egzaminy ustne.
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OKkres pierwszy: Dzialalnos¢ popularyzatorska

W czasie pracy w NKJO i RCKJO rozwingtam wspotprace z lokalnymi osrodkami szkolenia
nauczycieli: Wojewddzkim Osrodkiem Metodycznym w Opolu, Miejskim Osrodkiem
Doskonalenia Nauczycieli w Opolu i Regionalnym Os$rodkiem Doskonalenia Nauczycieli
»WOM” w Katowicach. W ramach tej wspolpracy prowadzitam popularyzatorskie i
szkoleniowe warsztaty dla nauczycieli jezyka angielskiego w calym regionie. Prowadzitam
takze warsztaty otwarte przygotowujgce uczniow do egzaminu maturalnego z jezyka
angielskiego. Za bardzo dobrg prace i osiagnigcia dydaktyczne otrzymywatam Nagrode
Dyrektora RCKJO w Opolu, corocznie od 2007 do 2012 .

Od momentu zatrudnienia w Uniwersytecie Opolskim (UO) w 2011 roku (okres drugi) staratam
si¢ kontynuowaé 1 poszerza¢ zakres moich dzialan dydaktycznych, organizacyjnych i

popularyzujacych nauke, w wyniku ktérych moge przytoczy¢ nastepujace osiggniecia:
Okres drugi: Osiagniecia dydaktyczne

Na Wydziale Filologicznym UO prowadzitam kursy na studiach I stopnia:

English Phonetics

Understanding English Dialects and Accents

Foreign language speech fluency: An introduction to research methodology
TOOLS for inclusive learning

Academic Writing

Writing with Elements of Grammar

Elements of British and American Culture

Voice Emission

Kursy na studiach II stopnia:

Graduate Seminar for English Philology Teacher Training Programme
Academic major

Specialist Research

Preparation of Diploma Paper

Wprowadzenie do badan statystycznych w lingwistyce stosowanej
Introduction to Second Language Acquisition

Teaching English on Particular Educational Stages

General Teacher Training

Teaching Fundamentals

Voice Emission for Teachers

English pronunciation for proficient users

Academic Language Skills

Discussions on Academic Texts
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Prowadzone zajecia byly wysoko oceniane przez studentow, np. w roku akademickim

2021/2022 ocena w pigciostopniowej skali wynosita w semestrze zimowym: 4,92 i letnim: 4,86,

a w roku akademickim 2023/2024 w semestrze zimowym: 4,8 i letnim: 4,96.

Do moich osiaggni¢¢ dydaktycznych zaliczam opracowanie 1 przeprowadzenie nastepujacych

kursow autorskich dla studentoéw UO: Understanding English Dialects and Accents, English

pronunciation for proficient users, Foreign language speech fluency: An introduction to

research methodology 1 TOOLS for inclusive learning.

Wypromowatam 15 prac magisterskich na kierunku English Philology Teacher Training

Programme i bylam recenzentem 78 prac magisterskich.

Za szczegblne osiggniecia w obszarze dydaktyki uwazam mdj udzial w miedzynarodowych

projektach:

Udziat od 2024 do 2025 r. w migdzynarodowym projekcie CAMINO (Twenty years of
cultural enrichment in reunified Europe CAMINO, projekt nr 101143824, zrzeszone
uczelnie: Uniwersytet Wilenski (Litwa), Uniwersytet w Tartu (Estonia), Uniwersytet J. E.
Purkyné& w Usti nad Labem (Czechy), Uniwersytet Komenskiego w Bratystawie (Stowacja),
Narodowy Uniwersytet Stuzby Publicznej (Wegry) 1 Uniwersytet Lotewski (Lotwa)).
Realizowatam zadania w zespole tworzacym kurs dydaktyczny ,,Lifelong Learning Open
Course on Intercultural Communication”, przygotowalam materialy dydaktyczne 1
koordynowatam powstawanie modutu ,,Cultural awareness”, bylam takze odpowiedzialna
za testowanie, wypracowanie wersji ostatecznej modulu i1 udzial w wydarzeniach
upowszechniajacych.

Udziat od 2020 do 2022 r. w miedzynarodowym projekcie w ramach konsorcjum
Uniwersytetow Europejskich FORTHEM (Fostering Outreach within European Regions,
Transnational — Higher  Education and Mobility, = ERASMUS+ EUROPEAN
UNIVERSITIES PROJECT REFERENCE - 612489-EPP-1-2019-1-DE-EPPKA2-EUR-
UNIV, zrzeszone uczelnie: Uniwersytet w Palermo (Wtochy), Uniwersytet w Jyvéskylad
(Finlandia), Uniwersytet Burgundzki (Francja), Uniwersytet Johannes Gutenberg
(Niemcy), Uniwersytet Lotewski (Lotwa), Uniwersytet w Agder (Norwegia), Uniwerytet w
Sibiu (Rumunia), Uniwersytet w Walencji (Hiszpania)). W projekcie bratam czynny udziat

w pracowni wielojezycznosci (Multilingualism in School and Higher Education Lab), ktéra
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koordynowata wydarzenia naukowo-dydaktyczne w ramach FORTHEM. W ramach tych
wydarzen przeprowadzitam warsztaty nt. ,,Promoting inclusive education in multilingual
classroom” dla studentow partnerskich uczelni w letniej szkole UniPa Summer School:
Multilingualism in schools: methods and strategies for teaching languages, Uniwersytet w
Palermo, 08-12.11.2021, oraz opracowatam materialy i1 przeprowadzitam warsztaty
“Pronunciation matters” dla uczestnikow kursu XMI — pracownikoéw dydaktycznych
Uniwersytetu w Walencji, 07.07.2021.

Udzial w latach 2019-2021 w mi¢dzynarodowym projekcie TOOLS (Technologically
enhanced online opportunities for language learning in inclusive education, projekt
,Partnerstwa strategiczne” w obszarze szkolnictwa wyzszego akcja KA 203, nr projektu
2019-1-PL01-KA203-065062, zrzeszone uczelnie: Uniwersytet Opolski, Universitaet
Muenster/Niemcy, University of Vic/Hiszpania, Kaye Academic College of
Education/Izrael, University of Cyprus/Cypr). Celem projektu byto stworzenie kursu dla
czynnych 1 przysztych nauczycieli, ktérego tresci odnosza si¢ do tematyki edukacji
wlaczajacej w nauczania jezyka angielskiego. W ramach projektu stworzytam samodzielny
modut kursu (Social diversity in education and accent bias) stanowigcy cze$¢ kursu:
TOOLS blended course oraz TOOLS e-learning course, przeprowadzatam pokazowe
szkolenia dla kadry pedagogicznej 1 studentow.

Przygotowanie, opracowanie materiatow 1 przeprowadzenie warsztatow dla nauczycieli
jezyka angielskiego pt. Dyslexia in the foreign language classroom — Classroom
Accommodations for foreign language learners with dyslexia oraz Techniques for
developing phonological and orthographic awareness w ramach projektu DysTEFL2 (nr
518466-LLP-1-2001-PL-COMENIUS-CMP), 8-12.05.2016, koordynowanego przez
Uniwersytet Lodzki.

Okres drugi: Osiagniecia organizacyjne

Poza dzialalnoscig dydaktyczng, angazowalam si¢ w liczne dzialania organizacyjne. Na

Uniwersytecie Opolskim pelnitam funkcje cztonka Komisji Rekrutacyjnej w latach 2012-2017.

Bylam odpowiedzialna za organizowanie 1 koordynowanie praktyk zawodowych i

dydaktycznych dla kierunkow English Philology, English in Public Communication 1 English
Philology Teacher Training Programme od 2012 do 2017 roku. Dodatkowo w 2016 1 2017 roku

realizowalam projekt ,,Mtodzi zawodowcy — wdrozenie programow stazowych dla studentow
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Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu Opolskiego™ (nr UDA-POWR.03.01.00-00-S221/15 z
dn. 12.07.2016).

Bytam czlonkiem komitetéw organizacyjnych w konferencjach:

e Pierwsza Opolska Konferencji Nauczycieli Jezyka Angielskiego: Kultura i realia
krajow anglojezycznych, wspotorganizowana przez Uniwersytet Opolski w Opolu,
20.11.2013.

e Migdzynarodowa konferencja naukowa: Topics in Applied Linguistics: Social,
Cultural and Affective Influences on Language Processes, organizowana przez
Uniwersytet Opolski w Opolu, 07-09.10.2013.

e Miedzynarodowa konferencja naukowa: Topics in Applied Linguistics 2015: Success
and failure in foreign language learning, organizowana przez Uniwersytet Opolski w
Opolu, 17-18.11.2015.

e Trzecia Opolska Konferencja Nauczycieli Jezyka Angielskiego (3rd Conference for
Teachers of English) wspotorganizowana przez Uniwersytet Opolski w Opolu,
7.04.2016.

e Miedzynarodowa konferencja naukowa: Topics in Applied Linguistics: Classroom-
oriented research, wspotorganizowana przez Uniwersytet Opolski w Opolu, 23-
25.09.2019.

W roku akademickim 2019/2020 petnitam funkcje¢ kierownika Katedry Akwizycji Jezyka
Angielskiego w Instytucie Jezykoznawstwa Uniwersytetu Opolskiego, a w latach 2020-2024

bylam Senatorem Uniwersytetu Opolskiego.

Okres drugi: Osiagniecia popularyzujace nauke

W latach 2013-2015 wspodtorganizowatam 1 prowadzitam wolontarialnie cykliczne spotkania
dla maturzystéw ,,Matura Refresher” na UO. Od 2012 roku prowadzitam liczne zaj¢cia otwarte
dla uczniow szkoét w Opolu (LO I, LO II, LO I, LO VI), Brzegu (LO I), Kluczborku i
Gogolinie. Wspolnie ze studentami kierunku nauczycielskiego przygotowaliSmy 1
przeprowadziliSmy warsztaty wyjazdowe dla szk6t w Dobrodzieniu 1 Gogolinie.
Przeprowadzatam warsztaty w ramach Dni Otwartych UO, w czasie Festiwalu Nauki 1 w
projekcie Akademia Mlodego Poligloty. Dzielitam si¢ wiedza z kolezankami i kolegami z

uczelni prowadzac szkolenia w ramach Forum Dydaktyki Akademickie;j.

Ponadto, wspotpracujac z Miejskim Centrum Wspierania Edukacji w Opolu (dawniej Miejski
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Opolu), prowadzitam zajecia z dydaktyki wymowy
jezyka angielskiego na kursach kwalifikacyjnych dla nauczycieli i warsztaty dla czynnych
nauczycieli pt. Developing learner cognitive abilities oraz Teaching English pronunciation to

young learners.
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Popularyzowatam nauke¢ poprzez popularno-naukowe teksty, np. ,,Dbam o swodj glos”,

wydanym w periodyku Modelowe Nauczanie: Opolski Przeglqd Edukacyjny (2/2013) przez

Miejski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Opolu oraz artykut pt. ,,Znajomo$¢ jezyka za

przewodnika. Opolska anglistyka otwarta dla ucznidéw 1 nauczycieli”, ktéorego bylam

wspotautorkg z M. Adams-Tukiendorf (opublikowany w gazetce Uniwersytetu Opolskiego
Indeks w 2015 1.).

Popularyzowalam wiedz¢ z obszaru moich zainteresowan naukowych na licznych spotkaniach

ze studentami w innych uczelniach w czasie moich wyjazdow z programu ERASMUS+. Oto

tytuly wyktadow, ktore odbytam w ramach tych wyjazdow:

Emotions in L2 learning and teaching, 2025, Ionian University, Korfu, Grecja.
Research in SLA: L2 speech fluency, 2024, Univerzita Mateja Bela w Banskiej
Bystrzycy, Stowacja.

Developing oral skills: Active listening, 2023, Uniwersytet w Jyvaskyla, Finlandia.
Language learning strategies and pronunciation, 2019, Slezska Univerzita v Opave,
Czechy.

Raising phonological awareness and teaching English pronunciation to young learners,
2018, the Kaye Academic College of Education in Beer-Sheva, Izrael.

How to approach qualitatitve data collection and analysis, 2018, Universite de Haute
Alsace, Francja.

English pronunciation and varieties of English, 2017, Uniwersytet Arystotelesa w
Salonikach, Grecja.

Changes in British English pronunciation, 2016, Uniwersytet w Walencji, Hiszpania.
How to approach a qualitative analysis (based on data from diary writing), 2016,
University Roma Tre, Rome, Wtochy.

Englishes all over the world , 2015, Slezska Univerzita v Opave, Czechy.

Snapshots from contemporary British life and culture, 2014, Mugla Sitki Kogman
Universitesi, Turcja.

Selected aspects of British English pronunciation, 2013, Uniwersytet Vic, Hiszpania.

Prowadzitam nastepujace prezentacje 1 wyklady popularyzujace nauke z obszaru

jezykoznawstwa stosowanego dla nauczycieli jezyka angielskiego:

Technologically enhanced pronunciation teaching, w czasie konferencji metodycznej
dla nauczycieli jezyka angielskiego: “The 5th Methodological Conference on
Technology and Artificial Intelligence in Teaching and Learning English, University of
Opole, Opole, Poland”, 26.04.2024.

Wyktad Emotions in language learning and teaching 1 warsztat Affective dimension
of oral performance evaluation, przeprowadzone w ramach projektu ksztalcenia
ustawicznego dla nauczycieli finskich ,,Ptynno$¢ w mowieniu — rozwo6j umiejetnosci
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jezykowych (Sujuvuutta suullisen Kielitaitoon — SuSuKi)”, finansowany przez finska
Krajowa Rad¢ Edukacji, Turku, Finlandia, 21-22.04.2023.

To be or not to be instructed in L2 pronunciation: What does the research say? w czasie
wydarzenia organizowanego w projekcie FORTHEM “Prospering in academia:
Workshops and seminars”, 24-25.03.2021.

Raising learners‘ phonological awareness w czasie konferencji metodycznej dla
nauczycieli jezyka angielskiego: “The 3rd Conference for English Teachers in Opole,
organised by the University of Opole and IATEFL Poland®, 7.04.2016 .

Multisensory structured language teaching of English as a foreign language to students
with dyslexia: Sharing good practice w czasie konferencji dla nauczycieli jezyka
angielskiego: The Conference DysTEFL 2— Dyslexia for Teachers of English as a
Foreign Language”, 25.06.2016.

Dysleksja - jak wspomagac¢ uczniow z trudnoSciami w uczeniu sie na lekcji jezyka
obcego? W czasie konferencji dla nauczycieli jezykow obcych, WOM Katowice,
20.11.2014.

Oprocz kwestii wymienionych w pkt. 1-6, wnioskodawca moze podaé¢ inne

informacje, wazne z jego punktu widzenia, dotyczace jego kariery zawodowe;j.

a)

b)

d)

W roku akademickim 2023/2024 otrzymalam indywidualng nagrode Rektora
Uniwersytetu Opolskiego II stopnia za dziatalno$¢ naukowa.

Po zakonczeniu stazu w Uniwersytecie w Turku w Finlandii otrzymatam od prof. Pekki
Lintunena, kierownika projektu FDF2 (PI), bardzo pozytywna oceng stazu trwajacego
0d 01.10.2022 do 31.08.2023 r.

W roku akademickim 2021/2022 otrzymatam zespolowa nagrod¢ naukowa I stopnia
Rektora Uniwersytetu Opolskiego za profesjonalizm i wzorowa pracg na rzecz
Uniwersytetu.

W roku 2007 otrzymatam Nagrode Marszatka Wojewodztwa Opolskiego za szczegdlne
osiggniecia w pracy dydaktyczno-wychowawczej oraz zaangazowanie 1 wzorowe

wywigzywanie si¢ z powierzonych zadan.
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Magdalena Szyszka
Instytut Jezykoznawstwa
Wydziat Filologiczny
Uniwersytet Opolski

Wykaz osiagni¢¢ naukowych albo artystycznych, stanowiacych znaczny wklad w rozwaj
okreslonej dyscypliny

Informacje zawarte w poszczegolnych punktach tego dokumentu powinny uwzglednia¢ podziat
na okres przed uzyskaniem stopnia doktora oraz pomigdzy uzyskaniem stopnia doktora a

uzyskaniem stopnia doktora habilitowanego.

L. WYKAZ OSIAGNIEC NAUKOWYCH ALBO ARTYSTYCZNYCH, O KTORYCH
MOWA W ART. 219 UST. 1. PKT 2 USTAWY

Tytut osiggnigcia naukowego:
Rola psycho-spolecznych czynnikow indywidualnych w produkcji wybranych aspektow

mowy w jezyku obcym na wyzszych poziomach zaawansowania jezykowego

1.2 Cykl powiazanych tematycznie artykulow naukowych, zgodnie z art. 219 ust. 1. pkt 2b
ustawy.

[1] Szyszka, M., Peltonen, P., & Lintunen, P. (2024). Unravelling the relationship between
language anxiety and foreign language speech fluency in a monologue production. Journal
of Multilingual and Multicultural Development, 1-15.
https://doi.org/10.1080/01434632.2024.2387149

Moj wktad w powstanie tej pracy polegat na opracowaniu koncepcji badania,
sformutowaniu pytan badawczych, przeprowadzeniu badania, opracowaniu przegladu
literatury, analizie danych i1 wspotpracy w przygotowaniu tekstu do publikacji. MJj

udziat procentowy szacuj¢ na okoto 60%

[2] Szyszka, M., & Lintunen, P. (2023). Zooming into the L2 speech fluency markers of anxious
and non-anxious advanced L2 learners — an extreme case sampling report. Research in

Language, 21(4), 357-376. https://doi.org/10.18778/1731-7533.21.4.02
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https://doi.org/10.1080/01434632.2024.2387149
https://doi.org/10.18778/1731-7533.21.4.02

Moj wktad w powstanie tej pracy polegat na opracowaniu koncepcji badania,
postawieniu pytan badawczych, przeprowadzeniu badania, opracowaniu przegladu
literatury, analizie danych i wspolpracy w przygotowaniu tekstu do publikacji. Mgj

udzial procentowy szacuje na okoto 90%

[3] Peltonen, P., Olkkonen, S., Szyszka, M., & Lintunen, P. (2025). L2 repair fluency through
the lenses of L1 repair fluency, cognitive fluency, and language anxiety. Applied Linguistics

Review, 16(2), 877-899. https://doi.org/10.1515/applirev-2023-0011

Moj wktad w powstanie tej pracy polegatl na wspotpracy przy opracowaniu koncepcji
badania, wspoOtpracy w opracowaniu literatury przedmiotu, pytan badawczych, analizie
wynikow oraz wspolpracy w napisaniu publikacji. M¢j udziat procentowy szacuje na

okoto 30%.

[4] Szyszka, M. & Lintunen, P. (2025). Exploring the interplay of trait-like L2 willingness to
communicate, international posture, language anxiety and fluency in monologue L2 speech.

International ~ Review  of  Applied  Linguistics in  Language  Teaching.

https://doi.org/10.1515/iral-2024-0173

M¢; wklad w powstanie tej pracy polegal na opracowaniu koncepcji badania,
postawieniu pytan badawczych, przeprowadzeniu badania, opracowaniu przegladu
literatury, analizie danych 1 przygotowaniu tekstu do publikacji. M6j udzial procentowy

szacuj¢ na okoto 90%

[5] Szyszka, M. (2022). L2 Accentedness and language self-esteem in foreign language
learning. Research in Language, 20(1), 19-33. https://doi.org/10.18778/1731-7533.20.1.02

[6] Szyszka, M., & Baran-Lucarz, M. (2024). Exploring the link between the levels of
ethnocentrism and accentedness of FL learners. Journal of Language, Identity & Education,

1-13. https://doi.org/10.1080/15348458.2024.2427256

Moj wktad w powstanie tej pracy polegat na opracowaniu koncepcji badania, zebraniu
danych, sformulowaniu pytan badawczych, analizie i opracowaniu danych, oraz
wspotpracy w przygotowaniu tekstu do publikacji. M6j udzial procentowy szacuje na

okoto 70%

[7] Szyszka, M. (2022). Learners’ attitudes to first, second and third languages pronunciation
in structuring multilingual identity. Applied Linguistics Review, 13(6), 1127-1147.
https://doi.org/10.1515/applirev-2019-0061



https://doi.org/10.1515/applirev-2023-0011
https://doi.org/10.1515/iral-2024-0173
https://doi.org/10.18778/1731-7533.20.1.02
https://doi.org/10.1080/15348458.2024.2427256
https://doi.org/10.1515/applirev-2019-0061

II. WYKAZ AKTYWNOSCI NAUKOWE]

1. Wykaz opublikowanych monografii naukowych:

Pozycje niewymienione w pkt. I.:

1)

Szyszka, M. (2017). Pronunciation learning strategies and language
anxiety: In search for an interplay. Berlin: Springer. Pkt. MNiSW: 120.

2. Wykaz opublikowanych rozdzialow w monografiach naukowych:

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Szyszka, M. & Lintunen, P. (2023). Tunteet suullisen kielitaidon
oppimisessa ja opettamisessa [Emotions in oral language learning and
teaching]. In P. Lintunen, S. Mikinen, & V. Eirola (Eds.), Sujuvuutta
suulliseen kielitaitoon: nikokulmia kielten opetukseen (pp. 61-70). Turku:
Turun Yliopisto. https://urn.fi/URN:ISBN:978-951-29-9474-8
Pkt. MNiSW: 5

Szyszka, M. (2023). Intelligibility and situated pronunciation learning
strategies. In V. G. Sardegna & A. Jarosz (Eds.), English pronunciation
teaching. Theory, practice and research findings (pp. 98-114). Bristol:
Multilingual Matters. Pkt. MNiSW: 20

Szyszka, M. (2021). Pronunciation learning strategies: A task-based
perspective. In Kirkova-Naskova Anastazija, Henderson Alice, Fouz-
Gonzélez Jonas (Eds.), English Pronunciation Instruction: research-based
insights (pp. 148-171). Amsterdam: John Benjamins Publishing Company.
DOI:10.1075/aals.19.07szy Pkt. MNiSW: 75.

Szyszka, M. (2021). Foreign language learners’ pronunciation learning
beliefs and strategies. In M. Pawlak (Ed.), Investigating Individual Learner
Differences in Second Language Learning (pp. 182-205). Cham: Springer.
Pkt. MNiSW: 100.

Piechurska-Kuciel, E., & Szyszka, M. (2018). Compensatory strategies in
senior foreign language students. In D. Gabrys$-Barker (Ed.), Third age
learners of foreign languages. Bristol: Multilingual Matters. Pkt. MNiSW:
20.

Piechurska-Kuciel, E., Szymanska-Czaplak, E., & Szyszka, M. (2017).
Preface. In E. Piechurska-Kuciel, Szymanska-Czaplak, E., & M. Szyszka
(Eds.), At the crossroads: Challenges of Foreign Language Learning (pp. v-
viil). Berlin: Springer. Pkt. MNiSW: 0.

Okres przed uzyskaniem stopnia doktora:

8)

Szyszka, M. (2015). Multimedia in learning English as a foreign language
as preferred by German, Spanish, and Polish teenagers. In M. Adams-
Tukiendorf, L. Piasecka and P. Wilk (Eds.), New Media and Perennial
Problems in Foreign Language Learning and Teaching. Berlin: Springer.
Pkt. MNiSW: 0.
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9) Szyszka, M. (2014). Pronunciation learning strategy chains: A qualitative
approach. In D. Gabrys-Barker and A. Wojtaszek (Eds.), Studying Second
Language Acquisition from a Qualitative Perspective Second Language
Learning and Teaching (pp. 35-47). Cham: Springer. Pkt. MNiSW: 0.

10) Szyszka, M. (2014). Refleksje nad strategiami uczenia si¢ wymowy. W M.
Baran-Lucarz (red.), Refleksja w uczeniu si¢ i nauczaniu jezykow obcych
(203-212). Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego. Pkt.
MNiSW: 0.

11) Szyszka, M. (2012). Variability in pronunciation learning strategies’ use. In
E. Piechurska-Kuciel and L. Piasecka (Eds.), Variability and Stability in
Foreign and Second Language Learning Contexts. Volume 2 (pp. 228-247).
Newcastle upon Thyne: Cambridge Scholars Publishers. Pkt. MNiSW: 0.

12) Szyszka, M. (2006). Phonetic Portfolio — towards learner autonomy.
Dydaktyka Fonetyki Jezyka Obcego w Polsce. Referaty z szostej konferencji
naukowej. Mikorzyn, 8-10 maja 2006, 239-246. Konin: PWSZ w Koninie,
2006.

3. Wykaz czlonkostwa w redakcjach naukowych monografii.

13) Piechurska-Kuciel, E., Szymanska-Czaplak, E., & M. Szyszka (red.).
(2017). At the crossroads: Challenges of Foreign Language Learning.
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Okres przed uzyskaniem stopnia doktora:

14) Piechurska-Kuciel, E., & M. Szyszka (red.). (2015). The Ecosystem of the
Foreign Language Learner: Selected Issues. Cham: Springer.

4. Wykaz opublikowanych artykulow w czasopismach naukowych.
Pozycje niewymienione w pkt 1.2:

15) Szyszka, M. (2023). Context-related beliefs about L2 language learning and
teaching of the millennial pre-service EFL teachers as a prognosis for future
classroom actions. Theory and Practice of Second Language Acquisition,
1(9), 1-20. Pkt. MNiSW: 70.

16) Szyszka, M., Smirnov, I., Benchetrit, R., (2018). Towards crossing the
borders in foreign language teacher training: A report on a pilot phase of the
Tandem Learning for Teacher Training project. Pogranicze. Polish
Borderlands Studies, 6(4), 263-277. Pkt. MNiSW: 8.

17) Pawlak, M., & Szyszka, M. (2018). Researching pronunciation learning
strategies: An overview and a critical look. Studies in Second Language
Learning and Teaching, 8(2), 293-323. Pkt. MNiSW: 13.

18) Szyszka, M. (2018). Pronunciation learning environment: EFL students’
cognitions of in-class and out-of-class factors affecting pronunciation
acquisition. Theory and Practice of Second Language Acquisition, 4(1), 121-
139. Pkt. MNiSW: 1.



19) Szyszka, M. (2016). English pronunciation teaching at different educational
levels: Insights into teachers’ perceptions and actions. Research in
Language, 14(2), 165-180. Pkt. MNiSW: 12.

Okres przed uzyskaniem stopnia doktora:

20) Szyszka, M. (2015). Good English pronunciation users and their
pronunciation learning strategies. Research in Language, 13(1),93-106. Pkt.
MNiSW: 12.

21) Szyszka, M. (2011). Foreign Language Anxiety and Self-Perceived English
Pronunciation Competence. Studies in Second Language Learning and
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22)Szyszka, M. (2007). More autonomy in English pronunciation learning/
Speak Out! The Newsletter of the Pronunciation Special Interest Group. A
Special Issue ‘From Poland with Phon’, 38, 22-24.

23)Szyszka, M. (2003). Efekty dydaktyki wymowy jezyka angielskiego w
oparciu o transkrypcj¢ fonemiczna. Zeszyty Naukowe Panstwowej WyzZszej
Szkoty Zawodowej w Koninie, 1(2), 145-149. Konin: PWSZ w Koninie. Pkt.
MNiSW: 0.

5. Wykaz wystapien na krajowych lub miedzynarodowych konferencjach naukowych
lub artystycznych, z wyszczegolnieniem przedstawionych wykladow na zaproszenie i

wykladow plenarnych.

Konferencje miedzynarodowe:

1) 25.-28.06.2025. The 34™ Conference of the European Second Language Association
(EuroSLA 34), UiT the Arctic University of Norway, Tromso, Norwegia. Referat:
Trait-like affective factors of L2 speakers and perceived fluency in a read-aloud task.

2) 25.-28.06.2025. The 34™ Conference of the European Second Language Association
(EuroSLA 34), UiT the Arctic University of Norway, Tromso, Norwegia. Referat:
Fluency and anxiety in L2 and L2 writing and speaking (wspolautorstwo z Maarit
Mutta, Pdivi Laine, Pekka Lintunen i Pauliina Peltonen).

3) 11.-16.08.2024. The 21st AILA World Congress 2024, Kuala Lumpur, Malezja.
Referat: Perceived effectiveness of the TOOLS project training for inclusive education
at the tertiary level of education.

4) 13.-14.06.2024. FINSSE-11: Sustainability in English Studies, University of Helsinki,
Finlandia. Referat: Fluency and Disfluency in L2 Speech: project perspectives
(wspoétautorstwo z Pekka Lintunen, Sanna Olkkonen, Pauliina Peltonen, Maarit Mutta
1 Outi Veivo).

5) 9.-11.11.2023. Autumn Symposium of the Finnish Association of Applied Linguistics
(AFinLA), Tampere, Finlandia. Referat: Multidisciplinary and Multilingual
Approaches to Fluency: Projects FDF2 and MultiFluency (wspotautorstwo z with



Elina Lehtile, Sanna Olkkonen, Pauliina Peltonen, Maarit Mutta, Outi Veivo, and
Pekka Lintunen).

6) 2.09.2023. The 32nd Conference of the European Second Language Association
(EuroSLA 32), University of Birmingham, Wielka Brytania. Referat: Understanding
L2 repair fluency: Perspectives of L1 repair fluency, cognitive fluency, and language
anxiety (wspotautorstwo z Pauliina Peltonen, Sanna Olkkonen i Pekka Lintunen).

7) 17.-21.07.2023. The 20th AILA World Congress, Lyon, Francja. Referat: The
interplay between L2 speech fluency and L2 willingness to communicate in
monologue speech.

8) 8.-10.06.2023. The Olomouc Linguistics Colloquium (Olinco), Palacky University
Olomouc, Republika Czeska. Referat: Factors affecting L2 speech fluency, with a
special focus on the effect of self-perceived L2 competence and communication
confidence (wspotautorstwo z Pekka Lintunen).

9) 24.-26.05.2023. XLIX Finnish Conference of Linguistics, Oulu, Finlandia; Referat:
Affect and L2 speech fluency: qualitative analysis of L2 speech fluency markers of
anxious and non-anxious advanced L2 learners (wspotautorstwo z Pekka Lintunen).

10)4.05.2023. Utuling’s Research Day, University of Turku, Finlandia. Plakat naukowy:
Multidisciplinary and Multilingual Approaches to Fluency: Projects FDF2 and
MultiFluency (wspotautorstwo z Elina Lehtild, Sanna Olkkonen, Pauliina Peltonen,
Maarit Mutta, Outi Veivo i Pekka Lintunen).

11)12.04.2023. FORTHEM Multilingualism Lab researcher meeting, University of
Jyvaskyla, Finlandia. Referat: The role of learner differences in L2 speech related
aspects.

12) 18.-20.05.2022. The 7th International Conference on English Pronunciation (EPIP7:
English Pronunciation: Issues and Practices), Universit¢ Grenoble-Alpes, Grenoble,
Francja. Referat: Foreign language learners’ ethnocentric tendencies and their L2
accentedness.

13)17.-18.05.2019. The 6th International Conference on English Pronunciation: Issues
and Practices (EPIP 6), Blaze Koneski Faculty of Philology, Ss. Cyril and Methodius
University, Skopje, Republika Macedonii Polnocnej. Referat: Activity-based
pronunciation learning strategies — how effective are they?

14) 13.-15.10.2019. The Third International Conference on Situating Strategy Use:
Stepping into a New Era of Strategy Research and Practice, Faculty of Foreign
Language Studies, Graduate School of Foreign Language Education and Research,
Kansai University, Osaka, Japonia. Wystgpienie na zaproszenie: Pronunciation
learning strategies: A micro perspective.

15)28.-30.09.2017. The 2nd International Conference on Situating Strategy Use,
Komotini, Grecja. Referat: Pronunciation learning strategies: Reviewing
methodologies.

16)30.11.-02.12.2011. Worldwide Forum on Education and Culture, Rzym, Wlochy.
Referat: Pronunciation learning strategies and affect.



Konferencje miedzynarodowe i krajowe organizowane w Polsce:

17)22.-24.05.2025. 36th International Conference on Foreign/Second Language
Acquisition, Uniwersytet Slaski, Szczyrk, Polska. Referat: Investigating language
anxiety and L2 perceived fluency in a reading aloud task.

18)4.-6.09.2024. The 5th International Conference on the Situating Strategy in Use:
Embracing Strategy Diversity in the Multilingual World, Uniwersytet Waszawski,
Polska. Referat: Pronunciation learning strategies for fluency in a reading aloud task.

19)26.04.2024. The 5th Methodological Conference on Technology and Artificial
Intelligence in Teaching and Learning English, Uniwersytet Opolski, Polska. Referat:
Technologically enhanced pronunciation teaching.

20)30.11.-2.12.2023. The 16th International Conference on Native and Non-native
Accents: Prosody at work, ACCENTS 2023, Uniwersytet £.0dzki, Polska. Referat:
Affective factors in L2 speech fluency.

21)15.-17.05.2023. Studies in Second Language Learning and Teaching conference,
UAM Kalisz, Polska. Referat: Exploring L2 speech fluency and selected antecedents
of WTC — advanced L2 learners’ self-appraisal of L2 skills and their communication
confidence.

22)8.-10.12.2022. The 15th International Conference on Native and Non-native Accents:
Prosody at work, ACCENTS 2022, Uniwersytet £.0dzki, Polska. Referat: The effect of
language anxiety on (dis)fluent monologue speech.

23)8.-10.12.2022. The 15th International Conference on Native and Non-native Accents
of English, Uniwersytet Fodzki, Polska. Wystapienie na zaproszenie: English
pronunciation teaching: Theory, practice and research findings (wspotautorstwo z
Sardegna, V., Reed, M., Pawlak, M., Henderson, A., Rojczyk, A., Gémez-Lacabex,
E., Oreto, R., i Baran-Lucarz, M.).

24)9.-11.12.2021. The 14th International Conference on Native and Non-native Accents:
Prosody at work, Uniwersytet £.0dzki, Polska. Referat: Selected L2 self concepts and
accentedness.

25)20.-22.05.2021. The 32nd International Conference on Foreign/Second Language
Acquisition: Narratives of Success and Failure: Stories from Foreign Language
Teachers and Learners, Szczyrk, Polska. Referat: Beliefs about language learning and
teaching of the millennial pre-service EFL teachers as a prognosis for future classroom
actions.

26)23.-25.09.2019. Topics in Applied Linguistics: Classroom-oriented research,
Uniwersytet Opolski, Polska. Referat: Teachers’ and learners’ perspectives on
pronunciation teaching techniques in an EFL classroom.

27)8.-10.10.2018. The International Conference Individual Differences in Second
Language Learning and Teaching II: The Individual and the Context, PWSZ in Konin,
Poland; Referat: Foreign language learners’ pronunciation learning beliefs and
strategies.

28)17.-18.04.2018. Interdisciplinarity and Transdisciplinarity — Science for Society and
Human Beings, Uniwersytet Opolski, Polska. Referat: Towards understanding
multilingual identity: Research into Ukrainian students of English in Poland.



29)17.-19.05.2018. 30th International Conference on Foreign/Second Language
Acquisition, Uniwersytet Slaski, Szczyrk, Polska. Referat: Investigating software of
the mind for multilingual identities.

30) 18.-20.05.2017. 29th International Conference on Foreign/Second Language
Acquisition, Uniwersytet Slaski, Szczyrk, Polska. Referat: Pronunciation learning
environment: EFL students’ cognitions of in-class and out-of-class factors affecting
pronunciation acquisition.

31)17.-19.10.2016. Konferencja: Focus on the learner: Contributions of individual
differences to second language learning and teaching, UAM Konin, Polska. Referat:
Language anxiety and strategies for pronunciation learning.

32)18.-21.05.2016. 28th International Conference on Foreign/Second Language
Acquisition (ICFSLA), Uniwersytet Slaski, Szczyrk, Polska. Referat: The use of
compensatory strategies in senior L2 learners.

33)7.04.2016. 3rd Conference for English Teachers in Opole, Uniwersytet Opolski and
IATEFL Poland, Opole, Polska. Referat: Raising Learners' phonological awareness.

34)3.-5.12.2015. Konferencja: ACCENTS 2015, Uniwersytet £.odzki, Polska. Referat:
English pronunciation teaching at different educational levels in Poland.

35)16.-17.11.2015. Topics in Applied Linguistics, Uniwersytet Opolski, Polska. Referat:
Pronunciation learning strategies of anxious and non-anxious language learners.

36)20.11.2014. Conference for Teachers of Foreign Languages in WOM Katowice,
Polska. Referat: Dysleksja - jak wspomaga¢ uczniow z trudno$ciami w uczeniu si¢ na
lekcji jezyka obcego?

37)4.-5.06.2014. Challenges for the Future, UAM Konin, Poland. Referat: The interplay
between language anxiety (LA) experienced at input, processing, and output stages of
cognitive processing and Language Learning Strategy (LLS) use of advanced EFL
learners.

38)23.-25.05.2013. 25th International Conference on Foreign/Second Language
Acquisition, Uniwersytet Slaski, Szczyrk, Polska. Referat: Individual repertoires of
pronunciation learning strategies.

39)12.-14.11.2012. Topics in Applied Linguistics: Communication in the New Media
Age, Uniwersytet Opolski, Polska. Referat: Multimedia in EFL learning as preferred
by German, Spanish, and Polish teenagers.

40)12.-14.11.2012. Topics in Applied Linguistics: Communication in the New Media
Age, Uniwersytet Opolski, Polska. Udzial w warsztacie dla doktorantow: The
interplay of language anxiety and pronunciation learning strategies among English
teacher trainees.

41)16.-18.05.2011. Mowienie w jezyku obcym II — skuteczne uczenie si¢, nauczanie i
ocenianie, UAM Konin, Polska. Referat: Self-evaluation of English pronunciation and
language anxiety.

42)15-16.05.2010. Topics in Applied Linguistics: Stability and Variability, Uniwersytet
Opolski, Polska. Referat: Variability in pronunciation strategy use.

43)08-10.05. 2006. Dydaktyka fonetyki jezyka obcego w Polsce, PWSZ w Koninie i
PWSZ w Plocku, Mikorzyn, Polska. Referat: Phonetic Portfolio — towards learner
autonomy.



44)10-12.05. 2002. Dydaktyka fonetyki — teorie a praktyka Wasosze, PWSZ w Koninie i

PWSZ w Plocku, Wasosze, Polska. Referat: Efekty dydaktyki wymowy jezyka
angielskiego w oparciu o transkrypcje fonemiczng.

6. Wykaz udzialu w komitetach organizacyjnych i naukowych konferencji krajowych

lub mi¢dzynarodowych, z podaniem pelnionej funkcji.

Cztonek komitetéw organizacyjnych w konferencjach:

1)

2)

3)

4)

5)

Pierwsza Opolska Konferencji Nauczycieli Jezyka Angielskiego: Kultura i realia
krajow anglojezycznych, wspdtorganizowana przez Uniwersytet Opolski w Opolu,
20.11.2013.

Migdzynarodowa konferencja naukowa: Topics in Applied Linguistics: Social,
Cultural and Affective Influences on Language Processes, organizowana przez
Uniwersytet Opolski w Opolu, 07-09.10.2013.

Migdzynarodowa konferencja naukowa: Topics in Applied Linguistics 2015: Success
and failure in foreign language learning, organizowana przez Uniwersytet Opolski w
Opolu, 17-18.11.2015.

Trzecia Opolska Konferencja Nauczycieli Jezyka Angielskiego (3rd Conference for
Teachers of English) wspotorganizowana przez Uniwersytet Opolski w Opolu,
7.04.2016.

Miedzynarodowa konferencja naukowa: Topics in Applied Linguistics: Classroom-
oriented research, wspotorganizowana przez Uniwersytet Opolski w Opolu, 23-
25.09.2019.

Udzial w komitecie naukowym recenzujagcym abstrakty w miedzynarodowej konferencji

naukowej: the 8th International Conference on English Pronunciation: Issues & Practices

(EPIP8), organizowanej przez Uniwersytet w Kantabrii (Universidad de Cantabria) w

Hiszpanii, 08-10.05.2024.

7. Wykaz uczestnictwa w pracach zespolow badawczych realizujacych projekty

finansowane w drodze konkursow krajowych lub zagranicznych, z podzialem na

projekty zrealizowane i bedace w toku realizacji, oraz z uwzgl¢dnieniem informacji o

pelnionej funkcji w ramach prac zespolow.

Projekty zrealizowane:

1)

W latach 2020-2024 udziat w pracach mig¢dzynarodowego zespotu badawczego
realizujgcego projekt ,,Fluency and Disfluency Features in L2 Speech” (FDF2)
finansowany przez the Research Council of Finland (decyzja nr 331903). Pelniona



funkcja w latach 2020-2024: cztonek zespotu badawczego. Pelniona funkcja w latach
2022-2023: koordynator badan w projekcie w Uniwersytecie Turku w Finlandii.

2) W 2012 roku udzial w projekcie ,,Badanie uczenia si¢ i nauczania jezykow obcych w
gimnazjium — etap I’ prowadzonym przez Instytut Badan Edukacyjnych w Warszawie.
Badanie realizowane byto w ramach projektu systemowego Badnie jakosci i
efektywnosci  edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego i
wspotfinansowane ze Srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach
Programu Operacyjnego Kapital Ludzki, Priorytet III: Wysoka jako$¢ systemu
oswiaty, Poddziatanie 3.1.1. Tworzenie warunkow i narzedzi do monitorowania,
ewaluacji i badan systemu oswiaty. W czasie realizacji badania petnitam role kodera
transkrypcji obserwacji lekcji jezyka angielskiego w projekcie 1 nabytam wiedze na
temat analizy danych jako$ciowych.

8. Wykaz czlonkostwa w miedzynarodowych lub krajowych organizacjach

i towarzystwach naukowych wraz z informacjg o pelnionych funkcjach.

0Od 2025 r. — cztonek migdzynarodowego stowarzyszenia EuroSLA (The European Second
Language Association).

0d 2024 r. — cztonek migdzynarodowej sieci badawczej AILA (Association Internationale
de Linguistique Appliquée/International Association of Applied Linguistics)
Research Network (ReN) “Multilingual approaches to fluency”

https://aila.info/research/list-of-rens/fluency-multilingual-approaches-to-

fluency/
Od 2024 r. — cztonek Rady Instytutu Jezykoznawstwa Uniwersytetu Opolskiego.

2020-2024 — Senator Uniwersytetu Opolskiego.

2019-2020 — kierownik Katedry Akwizycji Jezyka Angielskiego w Instytucie
Jezykoznawstwa Uniwersytetu Opolskiego.

0d 2020 r. cztonek Komisji ds. Zatwierdzania Tematow, Promotoréw i Recenzentow Prac
Dyplomowych i ich ewentualnych zmian w ramach kierunku studiow
przyporzadkowanych do Instytutu Jezykoznawstwa Uniwersytetu Opolskiego
w dyscyplinie jezykoznawstwo.

2016-2020 — cztonek Rady Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu Opolskiego.

2008-2018 — cztonek Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Angielskiego w Polsce (IATEFL
Poland).
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9. Wykaz stazy w instytucjach naukowych lub artystycznych, w tym zagranicznych, z

podaniem miejsca, terminu, czasu trwania stazu i jego charakteru.

Staz naukowy na stanowisku: post-doctoral researcher w Uniwersytecie Turku, w Finlandii, od
01 pazdziernika 2022 do 31 sierpnia 2023 r. (11 miesi¢cy), w czasie stazu koordynowatam
prace badawcze w projekcie ,,Fluency and Disfluency Features in L2 Speech” (FDF2)

finansowany przez the Research Council of Finland (nr 331903).

10. Wykaz recenzowanych prac naukowych lub artystycznych, w szczegélnoSci

publikowanych w czasopismach mi¢dzynarodowych

Od 2016 roku przygotowatam recenzje do takich czasopism, jak Koninskie Studia Jezykowe
(2016), Computers & Education Journal (2018), Journal of Multilingual and Multicultural
Development (2018, 2020), Journal of Second Language Pronunciation (2021), Research in
Language (2022, 2023), Languages (2022), Neofilolog (2023, 2024), System (2024, 2025) i
Canadian Journal of Applied Linguistics (2025). Recenzowatam takze rozdzialy w
monografiach: “Risk in Global Communication” pod redakcjag A. Kaczmarek (2021) oraz
“Achievements in Second Language Pronunciation: Good Practices for L2 Teaching and
Learning” pod redakcja E. Tergujeff-Vasu i A. Kirkova-Naskova wydang w Cambridge
University Press w 2025 r.

W roku 2025 r. zostatam zaproszona do udziatu w Komisji Doktorskiej w charakterze eksperta
zewngtrznego, w ramach ktorej recenzowalam doktorat ,,The Role of L2 Speaking Anxiety in
L2 Speaking Fluency, Pronunciation Accuracy and Comprehensibility in Instructed English”
napisany pod kierunkiem prof. J. C. Mora na Universitat de Barcelona (Wydziat: Facultat de

Filologia i Comunicacid) w Hiszpanii.

11. Wykaz uczestnictwa w programach europejskich lub innych programach

mi¢dzynarodowych.

Udziat w programie europejskim ERASMUS+ (Staff Mobility):
10-13.03.2025. Uniwersytet Jonski, Korfu, Grecja.

23-26.09.2024. Univerzita Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy, Stowacja.
10-15.04.2023. Uniwersytet w Jyvaskyla, Finlandia.

08-12.11.2022. Uniwersytet w Palermo, Wtochy.

14-17.01.2019. Slezska Univerzita v Opave, Czechy.
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10-14.05.2
19-23.03.2
24-28.04.2
13-20.04.2
12-16.10.2
17-24.09.2
11-18.09.2

2024-2025

2021-2022

2020-2022

2019-2021

018. The Kaye Academic College of Education in Beer-Sheva, Izrael (KA-107).
018. Universite de Haute Alsace, Francja.

017. Aristotle University of Thessaloniki, Grecja.

016. Valencia University, Hiszpania.

015. Slezska Univerzita v Opave, Czechy.

014. Mugla Sitki Kogman Universitesi, Turcja.

013. Vic University, Hiszpania.

— udziat w migdzynarodowym projekcie CAMINO (Twenty years of cultural
enrichment in reunified Europe CAMINO, projekt nr 101143824), praca w zespole
tworzacym kurs dydaktyczny ,,Lifelong Learning Open Course on Intercultural

Communication”. Opracowatam materialy do modutu ,,Cultural Awareness”.

— udziat 1 wspotkoordynowanie prac na poziomie Uniwersytetu Opolskiego w
miedzynarodowym zespole projektowym FITFORTHEM (Fostering Institutional
Transformation of R&I Policies in European Universities — Horyzont 2020)
wspomagajacym dziatania konsorcjum Uniwersytetow Europejskich FORTHEM,
w tym wspotorganizowanie tzw. warsztatow matchmaking dla siedmiu
laboratoriow badawczych FORTHEM, wspotpraca przy opracowaniu i pilotowaniu
konkursu dla laboratoriéw badawczych FORTHEM oraz ocena ztozonych w

konkursie wnioskéw na projekty badawcze.

— udziat w pracach laboratorium wielojezycznosci (Multilingualism in School
and Higher Education Lab) w konsorcjum Uniwersytetow Europejskich FORTHEM
(Fostering Outreach within European Regions, Transnational Higher Education
and  Mobility, ERASMUS+ EUROPEAN UNIVERSITIES PROJECT
REFERENCE - 612489-EPP-1-2019-1-DE-EPPKA2-EUR-UNIV). M¢j udziat w
projekcie polegat na wspotpracy z partnerami przy planowaniu i przeprowadzaniu
wydarzen  (outputs) dydaktyczno-naukowych  zwigzanych z  tematyka

wielojezyczno$ci w szkotach i1 uczelniach wyzszych.

— udzial w miedzynarodowym projekcie TOOLS (Technologically enhanced online
opportunities for language learning in inclusive education, projekt ,,Partnerstwa
strategiczne” w obszarze szkolnictwa wyzszego akcja KA 203, nr projektu 2019-1-
PLO1-KA203-065062, zrzeszone uczelnie: Uniwersytet Opolski, Universitaet
Muenster/Niemcy, University of Vic/Hiszpania, Kaye Academic College of
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Education/Izrael, University of Cyprus/Cypr). Celem projektu bylo stworzenie
kursu dla czynnych i przysztych nauczycieli, ktorego tresci odnoszg si¢ do tematyki
edukacji wlaczajacej w nauczania jezyka angielskiego. W ramach projektu

stworzytam modut kursu ,,Social diversity: Accent bias”.

2013-2016 — wspotpraca w miedzynarodowym projekcie DysTEFL2 — Dyslexia for Teachers

of English as a Foreign Language (nr 518466-LLP-1-2001-PL-COMENIUS-CMP),
koordynowanym przez Uniwersytet Lodzki. W projekcie przeprowadzalam
warsztaty szkoleniowe dla nauczycieli jezyka angielskiego w oparciu o stworzone

w projekcie materialy.

12. Wykaz uczestnictwa w zespolach oceniajacych wnioski o finansowanie badan, wnioski

o przyznanie nagréd naukowych, wnioski w innych konkursach majacych charakter

naukowy lub dydaktyczny.

2024 r. — czlonek komisji ewaluacyjnej przeprowadzajacej ocene Srodokresowa doktoranta

Szkoty Doktorskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.

2021-2022 —udziat w komisji FITFORTHEM oceniajacej wnioski na badania w konkursie dla
laboratoriow badawczych FORTHEM (szczegoty w pkt. 11).

III. WSPOLPRACA Z OTOCZENIEM SPOLECZNYM I GOSPODARCZYM

1. Wspdlpraca z sektorem gospodarczym.

a)

b)

Wspolpracowalam przez wiele lat i nadal wspolpracuje z Miejskim Osrodkiem
Doskonalenia Nauczycieli w Opolu (obecnie Miejskie Centrum Wspomagania
Edukacji w Opolu). W ramach tej wspolpracy prowadzitam warsztaty metodyczne
dla czynnych nauczycieli jezyka angielskiego w regionie oraz szkolenia
kwalifikacyjne. W kwartalniku Miejskiego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w
Opolu “Modelowe Nauczanie. Opolski Przeglad Edukacyjny” opublikowatam
artykut ,,Dbam o swoj gtos” (Nr 2/2013, ISSN: 978-83-926121-4-8). Wspdlnie z
MODN w Opolu wspodtorganizowatam Opolska Konferencje Nauczycieli Jezyka
Angielskiego w 2013 1 2016 roku.

Wspotpracowatam z lokalnymi szkotami, m.in., z Liceum Ogolnoksztatcagcym nr I,
nr I, nr III, nr VI w Opolu, Liceum Ogoélnoksztatcacym nr I w Brzegu, Liceum
Ogo6lnoksztatcacym w Tutowicach, Lublincu 1 Gogolinie. Prowadzitam wyktady dla
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IV.

uczniéow tych szkot oraz organizowalam wraz ze studentami anglistyki o profilu
nauczycielskim zajecia dla wizytujacych Uniwersytet Opolski uczniow.

c) W latach 2013-2015 wspoélorganizowatam i1 prowadzitam wolontarialnie kurs
,Matura Refresher” dla maturzystéw z regionu.

d) W ramach wolontariatu w 2017 roku przygotowatam projekt o dofinansowanie i
przeprowadzitlam jedne z o$miu warsztatow dla dzieci w projekcie ,,Akademia
Mtodego Poligloty”, ktorego celem byto zachecenie dzieci szkot podstawowych z
regionu do rozpoczgcia intelektualnej przygody z jezykami obcymi.

e) W 2013 roku otrzymatam grant z projektu Poznanskiego Akademickiego Inkubatora
Przedsigbiorczosci ,,Nauka i biznes to dobre potaczenie!” (nr POKL.08.02.01-16-
009/12), w ramach ktorego stworzylam innowacyjny program nauczania poprzez
strategie uczenia si¢ dla lektoréw firmy Bizneslingua.

. Wykaz udziatu w zespotach eksperckich lub konkursowych.

2002-2010 — prace w roli eksperta w komisjach egzaminacyjnych i1 kwalifikacyjnych
dla nauczycieli ubiegajacych si¢ o awans zawodowy (wpis na ministerialng liste
ekspertow w 2002 roku).

2005-2010 — prace w roli egzaminatora OKE we Wroctawiu w zakresie egzaminu
maturalnego z jezyka angielskiego.

DANE NAUKOMETRYCZNE

. Impact Factor.

Sumaryczny Impact Factor dla moich publikacji wynosi 9,059 (wg Bazy Wiedzy,
Biblioteka UO).

Opublikowatam prace w nastgpujacych czasopismach (dla ktorych IF, 2023, podaje w
nawiasach): International Review of Applied Linguistics in Language Teaching (IF 1.4),
Journal of Language, ldentity & Education (IF 1.5), Journal of Multilingual and
Multicultural Development (IF 2.7), dwie prace w Applied Linguistics Review (IF 2.1).

. Liczba cytowan publikacji wnioskodawcy, z oddzielnym uwzglgdnieniem

autocytowan.

Liczba cytowan moich publikacji wynosi

a) 52 wedhug Web of Science (4 autocytowania),

b) 621 wedhug Google Scholar (18 autocytowan).

c) 59 wedtug bazy Scopus (7 autocytowan)

Sumaryczny CiteScore moich publikacji wynosi 10,21 (wg Bazy Wiedzy, Biblioteka
U0).
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3. Indeks Hirscha moich publikacji wynosi:
a) wedhug Web of Science 4,
b) wedlug Google Scholar 10,
c) wedtug bazy Scopus 6.
4. Laczna warto$¢ punktacji MNiSW dla moich prac wynosi 1066 (wg Bazy Wiedzy,
Biblioteka UO).

PODPIS ZAUFANY

MAGDALENA ANNA
SZYSZKA

19.08.2025 12:47:44 [GMT+2]
Dokument podpisany elektronicznie
podpisem zaufanym

(podpis wnioskodawcy)

15



